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Wstep

Historiografie kulturalno-oswiatowg wspotczesnie zdominowaty badania
pedagogiczno-andragogiczne dotyczace szkolnictwa, w tym ksztalcenia
nauczycieli, co jest spowodowane funkcjonowaniem Polski w Unii Euro-
pejskiej. Niewatpliwie, wystepowanie nowych zjawisk politycznych, gospo-
darczych, jakie mozna zaobserwowac w kraju, dostarcza pedagogom waznej
wiedzy, ktérag mogg wykorzysta¢ w edukacji wychowankow.

Ministerstwo Edukacji Narodowej w 1898 roku dato nauczycielom prawo
do autonomicznego wspotrealizowania procesu wychowania, zgodnie z ktéorym
moga oni np. tworzy¢ autorskie programy nauczania'. Mimo tych tendencji
w o$wiacie w dalszym ciagu ujednolicenie polskiego systemu edukacyjnego
z obowigzujacym w Unii Europejskiej wywotuje wiele dyskusji zaréwno wsrod
teoretykow, jak i praktykéw zajmujgcych sie edukacja spoteczenstwa.

Pedagodzy twierdzg, ze w systemie polskiej oswiaty dostosowywanym
do wymagan europejskich jest wiele kontrowersji. Jedna grupa uczonych
uwaza, ze w budowanym modelu ksztatcenia nalezy potozy¢ mocniej-
szy akcent na nauke umiejetnosci budowania relacji miedzynarodowych
i dziatania wspolnotowe mtodej generacji Polakow. Z kolei inni badacze
bardziej podkreslajg konieczno$¢ skupienia sie na potrzebie ksztattowania
w wychowankach nawyku dostrzegania i bazowania w zyciu na tozsamo-
$ci narodowo-kulturowej?. Te dwa rézne stanowiska, zdaniem Zbigniewa

! DzU z 16 listopada 1989, Zarzgdzenie Ministerstwa Edukacji Narodowej nr 62 z dnia
16 XI 1989 roku w sprawie zasad prowadzenia dzialalnos$ci innowacyjnej w szkotach i in-
nych placéwkach o$wiatowo-wychowawczych.

2 Np. W. Rasczuk: Polityka edukacyjna Unii Europejskiej na tle przemian w szkolnic-
twie krajow cztonkowskich. Warszawa 1994; R. PACHOCINSKI: Edukacja nauczycieli w krajach
Unii Europejskiej. Warszawa 1994; Z. MAcH: ,,Edukacja dla Europy”. W: Tradycja i wyzwa-
nia. Ksigga pamigtkowa na 75-lecie zatozenia Studium Pedagogicznego Uniwersytetu Jagiel-
loniskiego 1921—1996. Red. K. Pactawska. Krakow 1996.



Kwiecinskiego, trzeba potaczy¢, gdyz mtody cztowiek powinien by¢ oby-
watelem $wiata, przy jednoczesnym zachowaniu wiasnej odrebnosci kul-
turowej. Kwiecinski uwaza jednak, ze brak odpowiednich reform oSwiato-
wych i niesprawnos¢ istniejacych instytucji ksztatcenia cztowieka wptywa
na niski poziom jego edukacji w tym zakresie’, co szybko moze doprowa-
dzi¢ do zatarcia polskiej odrebnosci i specyfiki kulturowe;j.

Pomocne w poszukiwaniu optymalnej koncepcji ksztatcenia polskich
nauczycieli moze okazac¢ si¢ odwotanie do dziedzictwa pedeutologii. Prze-
konanie to podziela wielu badaczy. Przyktadowo, Stawomir Sztobryn twier-
dzi, ze o tym, kim jesteSmy, dowiadujemy sie z historii pedagogiki, bo z niej
wylania si¢ problem narodowego obszaru kulturowego?, w ktérym miesci
sie wiedza dotyczaca ksztatcenia nauczycieli. Chcgc wiec skutecznie rozwi-
ja¢ terazniejszg refleksje nad edukacja pedagogoéw, nalezy odkrywac wiedze
o czynnikach i mechanizmach ich ksztatcenia w przesztosci. Renata Dutkowa
uwaza, ze ,,Odwotywanie si¢ do historii polega [...] na uksztattowaniu swia-
domosci, ze nie wszystko zaczyna si¢ od dnia dzisiejszego”®. Wczesniej, bo
juz w latach 60. XX wieku, Bogdan Suchodolski nastepujaco uzasadniat
potrzebe uwzgledniania historii we wspoétczesnym zyciu: ,,zyje ona [prze-
szto§¢ — G.K.] nadal w naszych dziataniach i w naszych myslach badz jako
zywa i ptodna tradycja, badz jako szkodliwy upior, ktorego nalezy wygnac™®.

Poglady tego typu, jak rowniez wlasne doswiadczenie badawcze’” i wydane
juz publikacje historykow, pisarzy oraz socjologdw?® przekonaty mnie o tym,
ze badania historycznoandragogiczne podjete w niniejszej pracy moga by¢
warto$ciowe dla szerszego grona czytelnikow. Koncentruja si¢ one wokot
zagadnienia uwarunkowan, ciggtosci, zmian i tendencji w rozwoju ksztatce-

3 Z. KwWIECINSKI: Pedagogika i edukacja wobec wyzwania kryzysu i gwattownej zmia-
ny spotecznej. W: Alternatywy myslenia o/dla edukacji. Wybor tekstow. Red. Z. KWIECINSKI.
Warszawa 2000.

4 S. SzToBRYN: Historia wychowania. W: Pedagogika. T. 1. Red. B. SLIwERsk1. Gdansk
2006.

5 R. Dutkowa: Uwagi nad ,,Rozwazaniami o »naturze historii wychowania«” M. De-
paepe’a. ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1993, nr 2, s. 108.

¢ B. SUCHODOLSKI: O pedagogike na miarg naszych czasow. Warszawa 1958, s. 76.

7 M.in.: G. Kemra: Edukacja dziewczqt i kobiet Slgskich (od korica XIX wieku do wy-
buchu Il wojny swiatowej). Katowice 1996; EADEM: Aktywnosé wychowawcza polskiego ru-
chu $piewaczego na Gérnym Slgsku w latach 1848—1939. Katowice 1997; EADEM: Uwarun-
kowania szans zyciowych polskich kobiet na Gérnym Slgsku w latach 1848—1939. Katowi-
ce 2001.

8 Np. o wartoéciach regionalnych Slaska duzo napisat w swej twoérczosci publicy-
stycznej pisarz i poeta Wilhelm Szewczyk (1916—1991). Gtoéwnie w cyklu Ze starych szu-
flad publikowanym w latach 80. XX wieku w ,,Przegladach” podpisywanych ,,Silesius”.
Zob. tez: A. Krasik: Region — wspolnota i zobowigzanie. ,,Go$¢ Niedzielny” 1986, nr 45;
M. Braszczak-Wackawik, W. Beasiak, T. NAWROCKL: Gorny Slgsk, szczegolny przypadek kul-
turowy. Kielce 1990.



nia nauczycieli szkolnictwa ogélnoksztatcacego na Gérnym Slasku w latach
1865—1976°.

Problematyka zwigzana z edukacjg pedagogéw nabiera szczego6lnej specy-
fiki, jesli wezmie sie pod uwage teren Goérnego Slaska z jego zawita historia.
Gorny Slask wyodrebnit sie ze Slaska, ktory odgrywat istotna role w poli-
tycznych dziejach Polski XII i XIII wieku. Po $mierci Henryka Poboznego ta
dzielnica Polski rozpadta si¢ na wiele ksiestw, na ziemiach ktérych zamiesz-
kali niemieccy i czescy osadnicy. Po 1320 roku wieksza czes¢ Slaska nie
weszta do Kroélestwa Polskiego, gdyz spotecznos¢ Slaska uznata zwierzch-
nictwo lenne Czech. Na terytorialnie okrojonym Slasku spotecznosé¢ zaczeta
wyodrebnia¢ Slask Dolny i Slask Gérny. Po wojnach $§laskich prowadzo-
nych przez Prusy z monarchia Austrii w latach 1740—1742 nastapit podziat
Gornego Slaska miedzy walczace strony. Ostatecznie w 1763 roku wieksza
jego czes¢ przypadta Prusakom, przy Austrii pozostat natomiast Slask Cie-
szynski i Karniowsko-Opawski. Dopiero po plebiscycie i powstaniach $§la-
skich — w 1922 roku — powstato wojewddztwo Slgskie'.

Pomimo precyzyjnie wytyczonego terytorium w latach miedzywojen-
nych Slask w $§wiadomosci jego mieszkancow wykraczat poza granice pan-
stwowe, o czym pisz¢ w wielu miejscach niniejszej publikacji. Majac to
na uwadze, w pracy przyjetam intersubiektywistyczng koncepcje regionu
Gornego Slaska, oparta na poczuciu odrebnosci funkcjonujacym w $wia-
domosci grupowej'!.

Badania regionalne, w moim odczuciu, znajdowaty si¢ dotychczas na
uboczu, zdominowane przez wspotczesne lub historyczne projekty badawcze,
czesto o charakterze bardzo ogélnym'?. Tymczasem analiza Srodowisk lokal-
nych powinna by¢ wlaczona w nurt rozpoznan historycznoandragogicznych.
Mianowicie, optuje za wprowadzeniem do nowych badan zagadnien inspi-
rowanych losami spotecznosci okreslonych regionéow, z ktérych pochodza
badacze, inicjatorzy i popularyzatorzy mysli pedeutologicznej oraz na kto-
rych zrodzity sie nowatorskie praktyki zwigzane z ksztalceniem nauczycieli.

Na Slasku, w wyniku wielowiekowego politycznego oderwania od Macie-
rzy, ostabienia wiezi kulturalnych ze spoteczno$ciami z innych ziem Polski
oraz wytworzenia specyficznego uktadu spoteczno-narodowosciowego,

® Nazwa ,,nauczyciel” ,;,oznacza kogos, kto uczy innych, przekazujgc im jakies wia-
domosci, badz naucza kogos, jak zy¢ [...]”. W. OkoN: Nowy stownik pedagogiczny. Warsza-
wa 1995, s. 185.

0 Stownik historii Polski. Red. T. LEPkowsk1. Warszawa 1973; K. Popiorek: Historia Slg-
ska od pradziejow do 1945 roku. Katowice 1972.

' Por. J. DAMROSz: Symbolika regionu jako wyznacznik odrebnosci. W: Symbolika regio-
néw. Studia etnologiczno-folklorystyczne. Red. D. SIMONIDES. Opole 1988.

12 Por.: S. KorczyYNskl: Obraz nauczyciela w polskiej mysli pedeutologicznej. Opole
1992; A. SMotALskI: Pedeutologia historyczna. Wroctaw 2006.
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wypracowano odmienny sposob tworzenia wtasnej i ogoélnonarodowej
oswiaty. Inaczej na tym obszarze — w spoteczenstwie zdominowanym przez
panstwa zaborcze'® — trzeba byto rozumie¢ funkcje szkoty. W zwigzku
z tym specyficzna byta takze rola animatoréw i tworcéw szkolnictwa pol-
skiego, ktorzy organizowali i realizowali edukacje dla pedagogéw, majac
na uwadze ich znaczacy udzial w rozbudzaniu, poglebianiu i rozszerzaniu
polskiej swiadomosci narodowej. Osiggali to przez okreslony sposob two-
rzenia nauczania i wychowanie dzieci, mtodziezy oraz dorostych Polakow.
Tworcy szkolnictwa poszukiwali odpowiednich kandydatow do tego zawodu
i mobilizowali zatrudnionych juz w szkolnictwie do podnoszenia kwalifi-
kacji psychologiczno-pedagogicznych, czesto sami byli ich nauczycielami®.
Stawali si¢ przez to niekiedy symbolami walki o wyzwolenie narodowe,
postep, powszechnos$¢ oswiaty i réwny dostep obu pici do wykonywania
zawodu pedagogicznego. Owocem ich dziatalnosci byto to, ze nie tylko
w latach zaboréw, ale i w kolejnych okresach historycznych, polski nauczy-
ciel na Slasku byt powszechnie uwazany za propagatora tresci patriotycz-
nych, dziatacza lokalnego ruchu o$wiatowo-narodowego, a czesto takze
szerszego Srodowiska spotecznego. To dzigki pracy oswiatowej humanistow
nardod polski nie zatracit swojej tozsamosci®.

Mimo duzej wiedzy historycznej, jaka posiadamy na ten temat, ciggle
jeszcze w obszarze niezbadanym naukowo pozostaje zagadnienie form
ksztalcenia nauczycieli szkolnictwa ogolnoksztalcacego na Gérnym Slasku
w latach 1865—1976'¢. Nadal interesujgca badawczo pozostaje kwestia edu-
kacji i pracy pedagogéw w szkole oraz ich dziatalnos¢ na rzecz spotecz-
nosci lokalnej w bardzo niestabilnej i zr6znicowanej sytuacji polityczno-
-ekonomicznej oraz kulturowo-oswiatowej w tym okresie. Ustalenie najistot-
niejszych faktow andragogicznych, pedagogicznych i socjologicznych, ich

13 Wykaz najwazniejszych prac z zakresu historii Slaska wykorzystanych podczas ana-
liz dotyczacych rozwoju ksztalcenia nauczycieli szkolnictwa ogdlnoksztalcacego zostat
podany w Bibliografii.

4 Wedtug T. Nowackiego ,,Zawod to wykonywanie zespotu czynnosci spotecznie
uzytecznych, wyodrebnionych na skutek podziatu pracy, wymagajacy od pracownika od-
powiedniej wiedzy i umiejetnosci systematycznych i bedacych Zrédiem utrzymania dla
pracownika i jego rodziny”. W. OxoN: Nowy stownik pedagogiczny..., s. 332.

15 M.in.: P.P. BARCzYK: Aktywnos$¢ kulturalno-oswiatowa polskich instytucji pozaszkol-
nych na Gérnym Slgsku (1848—1939). Katowice 1992; G. KEMPA: Aktywnosé wychowawcza
polskiego ruchu Spiewaczego...

16°'W. Okon pisze, ze ,,Ksztatcenie to jedno z najmniej jasnych poje¢ pedagogicznych.
[...] Wspotcezesna teoria ksztatcenia coraz bardziej oddala sie¢ od stanowiska, ktore kojarzy
ksztatcenie z rozwojem intelektualnej strony osobowosci, a tym bardziej z przekazywa-
niem wiedzy”, wiaze je natomiast z rozwojem ,,catej osobowosci”. W. Oxox: Nowy stow-
nik pedagogiczny..., s. 139. Badacz wyrdznia ksztatcenie: formalne, nieformalne, ogdlne,
zawodowe. Zob. ibidem, s. 140—144.



genealogii, a takze faczenie ich w proces dziejowy oraz odkrycie prawidto-
wosci nimi rzadzacych moga mie¢ istotne znaczenie dla przysztosci ksztat-
cenia nauczycieli, nie tylko na Slasku.

W zwiazku z tym, w prezentowanej monografii historycznoandragogicz-
nej dazytam takze do ukazania dziedzictwa ksztatcenia nauczycieli (jako
grupy spotecznej) na Slasku w badanym okresie. Kwestie te analizowatam,
zestawiajac ja ze zjawiskami zycia uczniéw nie tylko w szkole, ale w szer-
szym Srodowisku. Chodzito mi bowiem o ukazanie sposobu, w jaki postrze-
gano dawniej Slaskich nauczycieli (zarobwno z perspektywy jednostki, jak
i ponadregionalnej grupy spotecznej).

Majac na uwadze zmiany historyczne, jakie dokonaty sie w latach
1865—1976, przedziat czasowy wybrany do badan podzielitam na naste-
pujace okresy:

— lata 1865—1914, a wiec okres do wybuchu I wojny Swiatowej,
— lata 1914—1922, czyli do zakoniczenia III powstania $laskiego,
— lata 1922—1939, obejmujace poczatek funkcjonowania wojewo6dztwa

Slaskiego,

— lata 1939—1945, a wiec czas Il wojny Swiatowej,
— lata 1945—1976, czyli okres PRL-u do czasu powotania Wydziatu Peda-
gogiki i Psychologii na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach.

Za punkt wyjicia swych rozwazan przyjetam wazne dla Goérnego Slaska
wydarzenie, jakim bylo uzyskanie przez Katowice praw miejskich, co nastg-
pito w 1865 roku'. Do potowy XIX wieku Katowice byly osadg wiejska,
dopiero po zalozeniu przez rodzing Winkleréw — wtasciciela tzw. panstwa
mystowickiego — kopaln, bazujacych na miejscowych ztozach wegla, zaczety
spelnia¢ funkcje miasta powiatowego, a po podziale powiatu bytomskiego
uzyskaty tenze status.

Do Katowic naptywata ludnosé¢ z réznych okolic Slaska, przede wszyst-
kim pochodzenia niemieckiego, w celu znalezienia zatrudnienia w rozwijaja-
cym sie przemysle lub w zaktadach jego przetworstwa. Protestanci utworzyli
w Katowicach wiasng gmine i w 1858 roku wybudowali §wigtynie. Nato-
miast lud polski, zajmujacy si¢ uprawg roli w okolicznych wsiach, skupiony
byt w obrebie parafii katowickiej, liczacej w 1849 roku 5 139 katolikow, a wigc
znacznie wiecej w poroéwnaniu z liczbg ewangelikow, ktorych byto woéwczas
zaledwie 1196". Jednak w drugiej potowie XIX wieku, szczeg6lnie po uzy-
skaniu przez Katowice praw miejskich, przybyto tu wielu niemieckich urzed-
nikow i rzemie$lnikow. Zaczeta sie utrwalac akcja germanizacyjna, ktora nasi-

17 Katowice 1865—1945. Red. J. SzarLARSKI. Katowice 1978.

18 Ks. F. MARON: Stulecie Dekanatu Mystowickiego na tle problemow narodowych i spo-
tecznych zwigzanych z rozwojem przemystu. W: ,,Slaskie Studia Historyczno-Teologiczne”
1970, T. 3; Ks. J. Myszor: Duszpasterstwo parafialne na Gérnym Slgskuw latach 1821—1914.
Katowice 1991.

1
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lita si¢ zwtaszcza w okresie kulturkampfu, przysparzajac miejscowej ludno-
Sci polskiej wielu problemoéw oraz trudnosci. Obyczajowos¢ mieszkancow
Katowic i okolic byta juz w tym czasie silnie zwigzana z religia. Kosci6t kato-
licki miat tu coraz silniejszg pozycje, dlatego dziatalnos¢ religijng mogt wigzac
z dziataniami na rzecz odrodzenia narodowego". Te za$ zintensyfikowaty sie,
kiedy administracja obca zakazata Polakom kultywowania narodowej tra-
dycji i posytania dzieci do ojczystych szkot. Od samego poczatku w proce-
sie zmagania si¢ z Niemcami przeciwko wynaradawianiu mtodziezy polskiej
czynnie uczestniczyli §lascy nauczyciele?°. Ich praca pedagogiczna odgrywata
zasadniczg role w ksztattowaniu tozsamosci narodowej mtodego pokolenia?'.

Takze dzis, jak pisze Iwona Samborska, ,,Kreowana przez mass media
kultura globalna przyczynia si¢ do zmiany tozsamosci wspotczesnego czto-
wieka. Wylania si¢ kategoria globalnego nastolatka, ktérego tozsamos¢
w znacznie mniejszym stopniu ksztattowana jest przez warto$ci narodowe
i panstwowe niz przez mass media, kulture popularng oraz ideologie kon-
sumpcji. To mtode pokolenie znacznie fatwiej utozsamia si¢ z rowies-
nikami, nawet z najodleglejszych zakatkéw globu, anizeli z pokoleniem
swoich rodzicow”?2. Dlatego obecnie réwnie wazne jest, by wychowywa¢
spoteczefistwo polskie w kulturze narodowej. Gorny Slask posiada w tym
wzgledzie duzy potencjat. Iwona Nowakowska-Kempna uwaza, ze region
ten jest matg ojczyzng bogata kulturowo?® i o§wiatowo, dlatego z jego
dziedzictwa mozna czerpa¢ w czasie procesu ksztatcenia polskich nauczy-
cieli. W przesztosci wielu slaskich dziataczy oSwiatowych i pracownikéw
dydaktyczno-naukowych uczelni wyzszych dazyto do coraz lepszej edukaciji
nauczycieli — zaréwno tych pracujacych juz w szkolnictwie, jak i kandyda-
tow do tej profesji*!, tworzac dla nich uzasadnione naukowo formy oswia-

¥ Ks. F. MaRroON: Stulecie Dekanatu Mystowickiego...; A. RoGaLski: Kosciot katolicki
na Slgsku. Warszawa 1955; Ks. J. Myszor: Duszpasterstwo parafialne na Gérnym Slgsku...

20 Np.: J. MADEJA: Elementarze i nauka elementarna czytania i pisania na Slgsku w X VIII
i XIX wieku. Katowice 1960; J. WROBLEWSKI: Polskie biblioteki ludowe w zaborze pruskim
i na terenie Rzeszy Niemieckiej w latach 1843—1939. Olsztyn 1997; G. Kemra: Aktywnosé
wychowawcza polskiego ruchu Spiewaczego...

2 M.in.: ,,Studia i Materiaty z Dziejow Wojewo6dztwa Katowickiego w Polsce Ludo-
wej”. T. 5. Red. H. REcHOowIcz. Katowice 1970; M. WIERZBICKI: Rozwdj szkolnictwa w woje-
wodztwie katowickim w latach 1945—1974. Katowice 1975.

22 1. SAMBORSKA: Kreowanie tozsamosci dziecka w perspektywie globalizacji. W: Patrio-
tyczne przestanie w sztuce i w edukacji. Red. M. KNarIk, A. LoBos. Bielsko-Biata 2007,
s. 123—124.

23 [, NOWAKOWSKA-KEMPNA: Gorny Slgsk jako mata ojczyzna. Podstawowe wyktad-
niki jezykowe. W: Slgsk jako region pogranicza jezykowo-kulturalnego w edukacji. Red.
I. Nowakowska-KEMPNA. Katowice 1997.

24 Np.: M. Szymczak: Rozwoj zaktadow ksztatcenia nauczycieli i wychowawczyn przed-
szkoli na Slgsku w latach 1944—1964. ,,Chowanna” 1964, z. 4; J. PIETER: Powstanie i rozwdj
uczelni wyzszych w wojewddztwie katowickim w latach 1945—1964. ,,Chowanna” 1964,



towe. Starania te zostaty uwienczone w 1976 roku — uzyskaniem wigkszej
samodzielnosci naukowo-dydaktycznej przez Instytut Pedagogiki w ramach
Wydziatu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.
Dlatego rok ten w niniejszej ksigzce zamyka przedziat czasowy prowadzo-
nych analiz.

W catym systemie czynnikow wptywajacych na wychowanie polskiej
miodziezy, na ksztattowanie jej pogladéw, postaw zyciowych i rozwijanie
zdolnosci umystowych, szczegoélne miejsce przypada pedagogom — nauczy-
cielom?. To nauczyciele akademiccy, podobnie jak w XVIII wieku reforma-
torzy Komisji Edukacji Narodowej, duzg wage przywigzywali do ksztalcenia
nauczycieli, a wyniki pracy wychowawczej z uczniami taczyli z ich pozio-
mem moralnym oraz przygotowaniem merytoryczno-metodycznym, o czym
pisze w wielu miejscach niniejszej pracy.

Chociaz wybor przedmiotu badan tej dysertacji, jak mi si¢ wydaje, zostat
juz przekonujaco uzasadniony, dodam, ze formy ksztatcenia nauczycieli na
Slasku sprawdzone w rzeczywistosci lat 1865—1976, przy pewnych modyfi-
kacjach i zaadaptowaniu do obecnych warunkéw polityczno-ekonomicznych
oraz potrzeb spotecznych, mogtyby okazac si¢ celowe dla praktyki oswia-
towej nawet za granicg. Wszak podpisanie umowy o partnerstwie przez
Wydzial Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach
z wyzszymi uczelniami pedagogicznymi w Czechach i na Stowacji obliguje
do ukazania europejskiemu srodowisku akademickiemu tradycji i zdobyczy
Slaskiej pedeutologii. Dwa gtéwne cele przyswiecaty mi zatem przy pisaniu
niniejszej monografii historycznoandragogiczne;j.

Po pierwsze, rozpoznanie form ksztatcenia zawodowego nauczycieli na
terenie Slaska, szczegolnie za§ na Gérnym Slasku, w latach 1865—1976
w perspektywie ciggtosci, statosci, zmian i kierunku rozwoju edukacji peda-
gogoéw. W zatozeniu oglad ten miat obejmowac przyjety okres historyczny,
a wiec to, co w problematyce ksztatcenia kadry dla szkolnictwa ogélno-
ksztatcacego na Slasku byto trwate, oraz to, co sie zmieniato, a wiec wyra-
zato postep lub regres w stosunku do przemian zachodzacych w pojmowaniu
okreslonych elementéw profesjonalizmu (uzasadnionych przez teoretykow

z. 4; W. BoBrowskA-NowAKk: Instytut Pedagogiczny w Katowicach i jego funkcje w Srodowi-
sku (1928—1939). ,,Zeszyt Naukowy Wydziatu Humanistycznego Uniwersytetu Gdanskie-
go” 1980, nr 8.

2 M.in.: M. GrzyBowa: Nauczyciel-eksperymentator, naukowiec, pedagog, pedeutolog.
Zycie — dziatalnos¢ edukacyjna — dziatalnosé twércza Jana Bohuckiego (1901—1991). , Na-
uczyciel i Szkota” 1997, nr 2 (3); Prof. zw. dr hab. Jozef Pieter — dziatalnosé i dzieta. Ma-
teriaty posesyjne Wszechnicy Gornoslgskiego Towarzystwa Przyjaciot Nauk im. Walentego
RoZzdzieniskiego. Red. W. Bosrowska-Nowak. Katowice 1999; P. KowoLik: Prof. zw. dr hab.
Wanda Bobrowska-Nowak — pedagog, psycholog i historyk wychowania. W: Wychowanie,
opieka, wsparcie. Red. M. Wojcik. Mystowice 2002.
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i sprawdzonych przez twoérczych nauczycieli z regionu, Polski, czy tez innych
panstw). Staratam si¢ rowniez wyjasnic te réznice, biorac pod uwage cha-
rakterystyczne dla danego okresu uwarunkowania polityczno-gospodarcze
i spoteczno-kulturowe wystepujace na Slasku.

Po drugie, wskazanie tych koncepcji i form ksztatcenia nauczycieli na
Gornym Slasku z wybranego przedziatu czasowego, ktore przetrwaty do
nastepnych okreséw historycznych, oraz wyjasnienie przyczyn zywotnosci
tych idei. Przedstawienie kwestii ksztatcenia pedagogéw jedynie w ograni-
czonym przedziale czasowym bytoby niewystarczajace dla historyka wycho-
wania. Takie spojrzenie ukazatoby bowiem sens tego, co byto, i wspotczes-
nie nie ma juz znaczenia. Badania historyczne nad ksztatceniem nauczy-
cieli posiadajg natomiast istotng warto$¢ wowczas, gdy pokazuja, ze mimo
iz proces przygotowania ich do pracy zawodowej rozpoczat si¢ w przeszto-
Sci, w Swiadomosci pedagogdw — w praktyce badz w teorii — funkcjonuje
do dzis.

Tak zarysowane cele naukowe znalazty odbicie w problemach badaw-
czych koncentrujacych sie wokot nastepujacych pytan:

— Jakie byty poglady teoretykow i dziataczy oswiatowych na osobowos¢
nauczycieli oraz jakie wnioski ptynety z nich dla przysztych reformato-
row edukacji kandydatow do tej profesji?

— Czy (jesli tak, to ktore i dlaczego) poglady dziataczy oswiatowych oraz
badaczy mysli andragogicznej byty wykorzystywane przez $laskich refor-
matoréw ksztatcenia nauczycieli? W jakim zakresie ich dziedzictwo
mozna uznac za wktad do skarbnicy polskiej pedeutologii?

— Czy (jesli tak, to jakie i dlaczego) elementy polskiej praktyki oswiato-
wej na Slasku w czasie zaboréw inspirowaty tworcéw szkolnictwa naro-
dowego do ksztattowania zainteresowan Polakéw instytucjonalnymi
formami edukacji pedagogéw oraz ktore z nich (by¢ moze z pdzniej-
szych lat) moga stanowi¢ podstawe dla obecnie tworzonego systemu
ksztatcenia nauczycieli w Polsce?

— Czy (jesli tak, to jakie i dlaczego) doswiadczenia w ksztatceniu nauczy-
cieli polskich, a takze zagranicznych, poglady oraz teorie naukowe
mobilizowaty dziataczy oswiatowych do wspotdziatania z wiadzami
samorzagdowymi wojew6dztwa §lgskiego na rzecz edukacji obu pici
w instytucjonalnych formach ksztatcenia pedagogéw? Jakie trudnosci
uniemozliwiaty ich skuteczny i powszechny rozwoj, oraz ktore z funk-
cjonujacych w przesztosci instytucji przygotowania zawodowego kan-
dydatoéw do pracy w szkolnictwie ogbélnoksztatcagcym dzi§ mozna uznac
za owocne?

— Czy (jesli tak, to dlaczego i w jakim zakresie) mozna uznaé, ze humanisci
ze Slaska w czasie walk zbrojnych z okupantem tworzyli takie struktury
oSwiaty polskiej i rozwijali w sobie okreslone cechy osobowosci, ktore



mogli wykorzysta¢ w PRL-u, ksztatcagc wychowankéw pod katem moral-

nym i merytoryczno-metodycznym?

— Czy (jesli tak, to dlaczego) na Gérnym Slasku w catym badanym okresie
historycznym polscy animatorzy ksztatcenia nauczycieli, a takze ich
wychowankowie, z duza Swiadomoscia realizowali edukacje o warto-
Sciach narodowych i regionalnych; ktore z dawnych celéw i progra-
mow mogg by¢ kanwa dla wspotczesnych — stanowigcych o tozsamo-
$ci mtodego pokolenia?

— Czy (jesli tak, to dlaczego i w jakim zakresie) mozna uznaé, ze wykta-
dowcy wyzszego szkolnictwa pedagogicznego na Gérnym Slasku wspot-
tworzyli ponadczasowa pedeutologie?

W zwigzku z wyr6éznionymi celami i problemami badawczymi zakres
niniejszej pracy obejmuje przede wszystkim zagadnienia z historii pedeuto-
logii. Charakteryzowanie ich wymagato przyjecia takiego sposobu opracowa-
nia zasadniczych kwestii, ktory z jednej strony wymaga omowienia uwarun-
kowan historycznych ze wzgledu na przedmiot badan, a z drugiej — umoz-
liwia skupienie sie na ukazaniu dorobku psychologii i socjologii, czyli nauk
spotecznych stanowigcych podstawe prowadzonych analiz.

Rozwazania dotyczace historii ksztatcenia nauczycieli szkolnictwa ogol-
noksztalcagcego na Gérnym Slasku w niniejszej rozprawie — ze wzgledu
na zlozonos¢ podjetej problematyki — sa omoéwione syntetycznie, chociaz
egzemplifikuje je faktami i poglagdami stanowigcymi o istocie form eduka-
cji kadry pedagogicznej w ogole, nie tylko w odniesieniu do szkolnictwa
Slaskiego. Wykorzystujac metode kazuistyczng, bratam pod uwage zaréwno
podjeta problematyke, jak i zgromadzony materiat Zrédtowy. Podane przy-
ktady nie tylko dokumentuja proces edukacji §laskich nauczycieli, ale uza-
sadniaja jego wartos¢ naukowa, sa swiadectwem rozwoju na Gérnym Slasku
ro6znego rodzaju placowek ksztatcacych nauczycieli na coraz wyzszym pozio-
mie. Efektem ich funkcjonowania byto popularyzowanie wartosci naro-
dowych i taczenie w ten sposdb mtodziezy slaskiej z szersza spoteczno-
Scig polska. Uwazam, ze tego typu dzialania mialy wazkie znaczenie nie
tylko w badanym okresie historycznym, co potwierdzita analiza materia-
tow zrédtowych, ale — w zwigzku z postepujacym procesem globalizacji na
Swiecie — sg potrzebne takze dzisiaj.

Podstawe materiatowg przygotowanej monografii historycznoandra-
gogicznej stanowity r6znorodne dokumenty. Jak si¢ okazato, czes¢ mate-
riatow, w tym takze wiele wartosciowych dowodoéw potwierdzajacych
dorobek pedeutologiczny na Gérnym Slasku, ulegto powaznym zniszcze-
niom wskutek ich ztego zabezpieczenia w czasie walk, jak i dziatan dewa-
stacyjnych okupantéw. Ocalate zroédta zawierajg informacje dotyczace stwo-
rzonych na Gérnym Slasku réznorodnych form ksztatcenia nauczycieli
oraz pogladow i koncepcji naukowych istotnych dla podjetego tematu.
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Dlatego tez zestawienie wiadomosci juz znanych oraz ustalenie nowych
dla badanej kwestii faktow stato sie rowniez jednym z kluczowych zadan
niniejszej dysertacji.

Dla zrealizowania wyznaczonych celow konieczne okazato si¢ siegniecie
do dzi$ juz historycznych prac psychologicznych, pedagogicznych, socjolo-
gicznych, a przede wszystkim andragogicznych, co pozwolito oprze¢ niniej-
sze rozwazania na wiedzy o naturze i umiejetnosciach nauczyciela. Chodzito
tez o rozpoznanie na bazie literatury naukowej, jakie miejsce zajmowaty
Slaskie instytucje zawodowe przygotowujace pedagogoéow do pracy w szkol-
nictwie ogélnoksztalcacym. Uwazam, ze kierunek tych poszukiwan okazat
sie zasadny. Analiza polskich dziet naukowych oraz zawartosci czasopism
spoteczno-kulturalnych i oswiatowych dostarczyta bowiem wielu cennych
informacji na badany temat. Tak jak zreszta najnowsze prace omawiajace
historie oswiaty polskiej, ktore utwierdzaja w przekonaniu o wysokim pozio-
mie narodowej kultury naukowej w r6znych okresach historycznych.

Glownymi dokumentami, ktére poddatam analizie, bylty zrédta znaj-
dujace si¢ w $laskich archiwach (w Archiwum Wyzszej Szkoty Pedagogicz-
nej i Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, Wojew6dzkim Archiwum Pan-
stwowym w Katowicach oraz Archiwum Pafistwowym w Pszczynie), a takze
materiaty opublikowane m.in. w Dzienniku Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej,
Dzienniku Ustaw Slaskich, Dzienniku Urzedowym Ministerstwa Wyznan
Religijnych i O$wiecenia Publicznego Wojewddztwa Slaskiego, Dzienniku
Urzedowym Ministerstwa Oswiaty, Informatorach Ministerstwa Oswiaty
i Szkolnictwa Wyzszego, zwtaszcza za$ te materiaty dotyczace powotywa-
nia oraz funkcjonowania instytucjonalnych form ksztatcenia nauczycieli
(szczegdlnie na Slasku).

Zgromadzone dane umozliwity ustalenie zaréwno idei, jak i celow reali-
zowanych w konkretnych §laskich placowkach edukacji kandydatéw do
zawodu nauczycielskiego (np. w seminariach pedagogicznych, na studiach
nauczycielskich, w Instytucie Pedagogicznym w Katowicach, Wyzszej Szkole
Pedagogicznej czy na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach), a takze okres-
lenie zawartosci programoéow dydaktyczno-wychowawczych wymienionych
instytucji. Materiaty zrédtowe pozwolity tez na dokonanie opisu wdraza-
nych form ksztatcenia i ustalenie wprowadzanych zmian, kierunku rozwoju
instytucjonalnej edukacji nauczycieli oraz wskazanie sposobéw realizacji
procesu wychowania narodowo-patriotycznego, ogdlnego i pedagogiczno-
-metodycznego®.

Analiza taka byta mozliwa, gdyz brakujace lub fragmentaryczne infor-
macje z materiatow Zrodtowych uzupetnitam wiedza uzyskang od respon-
dentéw. Zgromadzitam pisemne relacje 6 nauczycieli (obu ptci) zdobywaja-

26 Wykaz materiatéw zrédtowych wraz z ich podziatem zamiescitam w Bibliograffii.



cych badz uzupetniajacych kwalifikacje zawodowe nie tylko w czasie funk-
cjonowania wojewddztwa $§laskiego, ale i w okresie pdzniejszym. Czesto
w Drugiej Rzeczypospolitej pracowali oni na Gérnym Slasku w szkotach
powszechnych, po wybuchu II wojny Sswiatowej angazowali si¢ w rozwdj
polskiej o§wiaty, a w poczatkach PRL-u tworzyli szkoty podstawowe. Uzy-
skane relacje czynnych zawodowo nauczycieli dopomogty mi w uzupet-
nieniu i zweryfikowaniu materiatu pozyskanego ze zroédet pismiennych,
relacji 9 nauczycieli akademickich Instytutu Pedagogiki uczelni katowickiej
oraz z ankiet wypetnionych przez 50 absolwentow tejze placowki wyzszego
ksztatcenia pedagogicznego i ich 12 zwierzchnikéw. Zrodta te dostarczyty
informacji o ksztatcgcych sie nauczycielach; na temat mozliwosci uzyska-
nia przez nich okreSlonego startu zawodowo-spotecznego (czesto kojarzo-
nego z edukacja profesjonalna), zasadniczych w nim trudnosci i sposo-
bow ich niwelowania. Bogata baza materialowa, ,,wiedza poprzez wglad”,
czyli ,,wiedza poprzez emocje”?, umozliwita rozpoznanie struktury zmian,
dynamiki i kierunku rozwoju procesu podnoszenia kwalifikacji zawodo-
wych pedagogdéw oraz mozliwosci osiggania przez nich sukcesu w pracy
szkolnej, a niekiedy takze i spotecznego awansu, czy satysfakcji w zatozo-
nej przez nauczyciela rodzinie. W ten spos6b mogtam spojrze¢ na nauczy-
cieli zar6wno z perspektywy grupy spotecznej, jak i jednostkowej. W prze-
prowadzonych badaniach pomocne okazaly si¢ zatem nie tylko podsta-
wowe metody i techniki charakterystyczne dla postepowania naukowego
historyka?®, ale takze inne, typowe dla nauk spotecznych, oparte na meto-
dologii hermeneutycznej®. Z tego punktu widzenia krytyka i interpretacja
zebranych faktow oraz ich ocena przez respondentéw (nauczycieli) umozli-
wila wskazanie warto$ci uznanych przez pedagogéw, Swiadczacych przede
wszystkim o ich wtasnych pogladach na osobista edukacje oraz jej kon-
sekwencje dla pracy wychowawczo-dydaktycznej z mtodzieza czy zycia
rodzinnego. Dzigki temu tatwiej byto mi wskaza¢ w okreslonych formach
ksztalcenia nauczycieli na Gérnym Slagsku w latach 1922—1961 typowe
zalety i wady, a takze ich uwarunkowania.

Musze podkreslic, ze rozpoznanie danych do wyznaczonych zagad-
nien badawczych, mimo wystarczajacej bazy zréodtowej, sprawito mi duzo
probleméw. Do zewnetrznej i wewnetrznej krytyki podstawy materiato-
wej wykorzystatam dwie podstawowe metody badawcze, jakimi dysponuje

27.S. Ossowskl: O osobliwosci nauk spotecznych. Warszawa 1983; T. THEIss: Badania
biograficzne: przypadek ,,dzieci syberyjskich”. ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1988, nr 1.

28 Np.: J. TopoLsk1: Metodologia historii. Warszawa 1968; B. Miskiewicz: Wstep do ba-
dan historycznych. Warszawa 1975.

2 M.in.: Z. ZABOROWSKI: Wstep do metodologii badan pedagogicznych. Wroctaw 1973;
S. Nowak: Metody badari socjologicznych. Warszawa 1977; Ks. M. Nowak: Metoda herme-
neutyczna w pedagogice. ,,Rocznik Nauk Spotecznych” 1993, T. 21, z. 2.

2 Ksztatcenie...
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historyk: metode dedukcyjng oraz indukcyjng. Zastosowatam je, by okresli¢
ksztatt instytucjonalnych form ksztatcenia nauczycieli na Gérnym Slasku
w dtugim i bardzo zr6znicowanym pod wzgledem historycznym oraz nauko-
wym okresie. Przysporzylo to wielu trudnosci, np. oddzielenie wiadomo-
Sci juz znanych i skupienie sie na analizie tylko dokumentéw stanowiacych
novum w dorobku polskiej pedeutologii. Taki sposéb postepowania badaw-
czego uniemozliwiat jednak podanie w sposob ciggly rozwoju praktyki edu-
kacyjnej $laskich pedagogdéw i uchwycenie w niej zmian. Dlatego zastosowa-
tam tez metody pomocnicze historyka: porobwnawcza, retro- i progresywng.
Pierwsza z nich umozliwita mi powracanie do istotnych elementéow prak-
tyki oraz mysli pedeutologicznej i dopiero w ich kontekscie glebsze wyjasnie-
nie tendencji wystepujacych w ksztatceniu nauczycieli na Gérnym Slasku.
Poniewaz kontrowersyjne bylo ustalenie stopnia waznosci poszczegdlnych
Slaskich wspottworcow pedeutologii, pomocne przy tym okazato sie wyko-
rzystanie metod retro- i progresywnej*’. Dzigki nim udato sie, jak sadze,
m.in. wiarygodniej okresli¢ ich miejsce na ,,liScie” luminarzy polskich czy
tez oceni¢ skutecznos¢ edukacji konkretnych $lgskich form instytucjonal-
nego ksztalcenia i nada¢ im — w miare mozliwosci — obiektywng range
w skali ogolnopolskiej. Metody statystyczne stosowatam natomiast tylko
w niewielkim stopniu, przede wszystkim do zliczania danych (np. liczba
uczniéw, studentow, nauczycieli akademickich) dotyczacych poszczegolnych
szkot ksztalcenia nauczycieli. W najszerszym zakresie wyzyskatam metode
szacunkowo-reprezentacyjna, poniewaz baza zrédtowa do wybranego przed-
miotu badan nie byta kompletna, nie mogtam wiec ustali¢ petnych danych,
rowniez liczbowych. Poza tym wykorzystujac te metode, miatam na uwadze
wytyczone cele badawcze, ktérymi, przypomne, nie bylo szczegétowe uka-
zanie podjetych kwestii, lecz ustalenie oraz wyjasnienie typowych faktow
i zjawisk zachodzacych w procesie przygotowania nauczycieli do pracy zawo-
dowej. To na ich podstawie wnioskowatam o ogélnych tendencjach panu-
jacych w rozwoju ksztalcenia pedagogéw na Goérnym Slasku. Uznatam, ze
zaprezentowany materiat naukowy jest wystarczajacy dla Czytelnikow inte-
resujgcych sie wktadem $lgskiej pedeutologii do skarbnicy narodowe;j.

W czasie kompletowania materiatow Zrodtowych do poszczego6lnych pro-
bleméw badawczych staratam sie uwypukli¢ te formy ksztatcenia nauczy-
cieli czynnych i kandydatéow do zawodu pedagoga, ktére w okreslonym prze-
dziale czasowym stanowity pilng potrzebe odradzajacego si¢ spoteczenstwa
polskiego na Slasku.

W zwigzku z tym na pierwszym etapie prowadzonych badan gromadzi-
tam i analizowatam literature historyczna na temat Slaska: socjologiczna,
psychologiczna, pedagogiczna, andragogiczng. Chodzito mi przede wszyst-

30 B. Miskiewicz: Wstep do badan...



kim o poznanie ideatu polskiego nauczyciela i mozliwosci jego edukacji
w warunkach zaborczych oraz w wolnej Polsce; nauczyciela zmagajacego
si¢ z brakiem szkoty powszechnej ogélnodostepnej dla dzieci i mtodziezy
wszystkich warstw spotecznych na najwyzszym poziomie pedagogicznym.

W czesci zasadniczej badan skoncentrowatam sie na poznaniu i prze-
analizowaniu procesu pedagogicznego w gtéwnych formach ksztalcenia
nauczycieli na Gérnym Slasku w latach 1865—1976. Ukazatam, jesli pozwa-
lat na to stan bazy Zr6dtowej, obraz edukacji i zycia zawodowego pedago-
gow oraz dynamike rozwoju ich dziatalnosci oSwiatowo-kulturalnej w Sro-
dowisku spotecznym.

W kolejnej fazie naukowych dociekan uzupetniatam i weryfikowatam
dane zgromadzone na wczesniejszych etapach badan. W dalszym ciggu stu-
diowatam literatur¢ przedmiotu, korzystajac réwniez z danych biograficz-
nych. Ostatecznie okreslitam i przyjetam uktad pracy. Sformutowane pytania
badawcze oraz dobér i analizowane Zrodia, a takze rozciagto$¢ czasowa
procesu przygotowania kandydatow do zawodu pedagoga spowodowaty,
ze w niniejszej monografii przyjetam uktad chronologiczno-problemowy
— uznajac go za najbardziej przejrzysty merytorycznie i logiczny dla opra-
cowania tematu.

W pierwszym rozdziale oméwitam najwazniejsze poglady humanistow
na osobowos¢, w tym stosunek do pracy i edukacji nauczycieli w okresie od
potowy XIX wieku do potowy XX stulecia. W kolejnym rozdziale scharak-
teryzowatam problemy polskiej szkoty i instytucji ksztatcenia nauczycieli
na tle zmian terytorialnych, spotecznych oraz kulturowo-wyznaniowych
zachodzacych na Gérnym Slasku, ktére opisywato srodowisko naukowe,
a takze uwypuklitam nowatorstwo reformatoréw o$wiaty, ze szczegdl-
nym uwzglednieniem szkoty narodowej. Natomiast w trzecim rozdziale
przedstawitam formy ksztatcenia i doksztalcania wychowawczyn przed-
szkoli oraz nauczycieli szkolnictwa ogoélnoksztatcacego na tle zachodzg-
cych zmian gospodarczo-spotecznych i administracyjno-oswiatowych
w latach 1918—1939 na Slasku, ze szczegolnym uwzglednieniem Goérnego
Slaska. W kolejnym rozdziale scharakteryzowatam ,,ztamanie” drog
zawodowo-edukacyjnych i proces angazowania si¢ humanistow w sprawy
polskiej oswiaty podczas II wojny swiatowej. W piatym rozdziale analizo-
walam postepowanie nauczycieli zwigzane z odbudowg i tworzeniem $lg-
skiego szkolnictwa ogolnoksztatcacego. W tej czesci pracy uwypuklitam
pozycje zawodowo-spoteczng nauczycieli, ich dazenia, potrzeby i mozli-
wosci w zakresie doksztatcania oraz ksztalcenia na Gornym Slasku. Uka-
zalam je w kontek$cie warunkéw gospodarczo-finansowych i politycz-
nych Polski jako kraju socjalistycznego, majac na uwadze zmiany legi-
slacyjne zachodzace w polskim szkolnictwie, a w szczegdlnosci sytuacje
bytowo-finansowg i awans spoteczno-zawodowy nauczycieli. Natomiast

2%

19



w ostatnim rozdziale skupitam si¢ na rozpoznaniu objawow profesjonali-
zacji pedagogiki w Wyzszej Szkole Pedagogicznej, a nastgpnie na Uniwersy-
tecie Slaskim w Katowicach — az do otwarcia Wydziatu Pedagogiki i Psy-
chologii, a wigc do 1976 roku. Monografie niniejsza zakonczytam ogoélnymi
rozwazaniami i wnioskami, wskazujgc na te zmiany i kierunki w rozwoju
przygotowania pedagogéw do szkolnictwa ogoélnoksztatcacego, ktore prowa-
dzity reformatorow $lgskiej oswiaty do stworzenia najowocniejszych form
ksztatcenia nauczycieli w latach 1865—1976. Jednoczes$nie staratam sie tez
w catej pracy wskazywac zasadnicze przeszkody w zaktadaniu i funkcjono-
waniu form ksztatcenia oraz doksztatcania pedagogéw na Goérnym Slasku.

Niestety, rozproszenie i niekompletno$¢ bazy zZrédtowej uniemozliwity
mi w sposob pelny i wyczerpujacy scharakteryzowanie wszystkich watkow
podjetych w pracy. Mimo tych brakéw sadze jednak, ze ilo$¢ i rodzaj zapre-
zentowanego materiatu faktograficznego dowiodty ztozonosci i wagi podje-
tego zagadnienia. Baza analizowanego materiatu okazata si¢ wystarczajaca
do rozpoznania zasadniczych oraz niektorych bardziej szczegétowych pro-
bleméw podjetych w dysertaciji.

Dlatego mysle, ze niniejsza rozprawa przybliza Czytelnikom wyznaczong
w tytule problematyke. Do grona osob, ktére moze ona szczego6lnie zainte-
resowad, zaliczam przede wszystkim nauczycieli i kandydatow do tej pro-
fesji oraz tych, ktorzy pragng poznaé korzenie zawodowe §laskich pedago-
gow. Ksigzka moze tez uSwiadomi¢ pracownikom dydaktyczno-naukowym
i studentom Uniwersytetu Slaskiego, a takze europejskiej spotecznosci aka-
demickiej, splot komplikacji, jakie pojawity sie w historii ksztalcenia nauczy-
cielstwa polskiego na Slasku, oraz powody determinacji inicjatoréw tego
procesu.
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Grazyna Kempa
Educating secondary school teachers in Upper Silesia between 1865—1976
Summary

Interest in issues connected with the shape of Polish education, including personal-
-professional preparation, does not start today. I believe that the history of pedeutology in
such a territory-, socio-religion- and culture-specific region as Upper Silesia, can be helpful
in searching a contemporary conception of teacher education.

Despite the fact that studies on the history of Silesia have been conducted for many
years, historiographic works on this coal-steel motherland area present the contribution of
Silesian educational activists in the development of a pedeutological thought fragmentar-
ily. That is why the subject matter dealt with in this book is education of secondary school
teachers in Upper Silesia between 1865 and 1976.

The aim of the studies was above all to recognize the forms of teacher professional edu-
cation in Silesia between 1865 and 1976 in the perspective of continuation, changes and
direction of education development of teachers in question. The assumption was that the
very insight was to cover everything that was stable in personnel training for secondary
schooling in Silesia and that was changing, that is, expressed progress or regress in relation
to changes appearing in understanding certain elements of professionalism (justified by
theoreticians and tested by creative teachers from the region, Poland or other countries).
I also tried to explain the very differences taking into account political-economic and
socio-cultural conditions in Silesia at a given time.

My observations were also aimed at presenting teachers not only in the perspective of
the very time caesura because it only expresses the sense of what has already happened and
has no value nowadays. Historical studies on teacher education are valuable only when
they can show the whole process of preparation for professional work which, although
started in the past, has still been important not only in theory, but also in practice.

The research aims outlined in this way were reflected in several research issues concen-
trating around the following questions:

1. What opinions did theoreticians and educational activists, including National Educa-
tion Committee members, have on teacher personality and what conclusions derived
from them for would-be education reformers?

2. Were (if so, which and why) the opinions of educational activists and researchers of
an andragogical thought used by Silesian reformers of teacher education? To what an
extent can their heritage be considered a contribution to the national treasure?

3. Did (if so, which and why) the elements of the Polish educational practice in Silesia at
the time of annexation inspire the authors of national education to shape Pole’s inter-
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ests around institutional forms of pedagogue education and which of them (perhaps
from a later period of time) can constitute a basis for a currently shaped system of
teacher education in Poland?

4. Did (if so, which and why) experiences in educating Polish and foreign teachers as well
as opinions and academic theories motivate educational activists to cooperate with self-
-government authorities of Silesian voivodship in favour of education in institutional
forms of pedagogue education? What difficulties did make their efficient and common
development impossible and which of the actions of former institutions of secondary
teacher professional development can be treated as fruitful?

5. Should (if so, why and to what an extent) one admit that specialists in the arts from Si-
lesia during armed fights with the invader, formed such forms of Polish education and
developed their certain personality features to be used in the Polish People’s Republic,
educating students morally and factually-methodologically?

6. Did (if so, why) Polish animators of teacher education (as well as their students) in Up-
per Silesia realize education of national and regional values in a conscious way; which
aims and programmes can be a basis for modern ones bringing about an identity of
a young generation?

7. Can (if so, why and to what an extent) one say that the lecturers of pedagogic tertiary
education in Upper Silesia cocreated universal pedeutology?

I must underline that taking into account my research effort, i aimed at defining and
characterizing typical forms of teacher education, thereby indicating possibilities and
needs of Upper Silesia schooling and research results which i was trying to publish in the
book.

The analysis of the issues in question is included in six chapters of the work. The first
one discusses the most important opinions of humanists on personality, including attitude
to work and teacher education from mid 19" century to mid 20" century. The next chapter
presents the process of shaping the Polish academic-teaching environment in Upper Silesia
which changed in a territorial, socio-religious and cultural way, as well as shows the Polish
educational practice. The third chapter introduces the forms of education and training
secondary school students and teachers in the light of socio-economic and administrative-
-educational changes between 1918 and 1939 in Silesia, particularly in Upper Silesia. The
fourth chapter characterizes professional paths and process of humanists’ engagement in
the issues of the Polish education during the World War II. Chapter five analyses teacher’s
behaviour related to the restoration and formation of Silesian secondary schooling from
1945 to 1976 in Silesia-Dgbrowa and Katowice voivodship respectively. The last chapter,
on the other hand, concentrates on the recognition of the symbols of pedagogy profession-
alization at the Higher School of Pedagogy in Katowice and, subsequently, at the Univer-
sity of Katowice till the opening of the Faculty of Pedagogy and Psychology.

The very book closes with general considerations and conclusions pointing to those
changes and directions in the development of pedagogue preparation for secondary school
education, which led the reformers of Silesian education to create efficient forms of teacher
education between 1865 and 1976. At the same time, the main obstacles during formation
and functioning of various forms of education and pedagogue training in Upper Silesia
were indicated.



Grazyna Kempa
Die Ausbildung der Oberschullebrer in Oberschlesien in den Jabren 1865—1976

Zusammenfassung

Das Interesse an der Form des polnischen Schulwesens und an persénlich-beruflicher
Veranlagung der Lehrer datiert schon seit langem. Die Geschichte von der Pideutologie
kann in der territorial-, sozialkonfessionell- und kulturgesehen so spezifischer Region wie
Oberschlesien bei der Suche nach der besten Idee der Lehrerbildung behilflich werden.

Obwohl die Forschungen iiber die Geschichte des schlesischen Landes schon seit meh-
reren Jahren gefiihrt werden, betreffen sie nur teilweise das Kohlenhiittengebiet des Mut-
terlandes. In vorliegender Monografie bemtiiht sich ihre Verfasserin, die Bildung von den
Oberschullehrern in Oberschlesien in den Jahren 1865—1976 zu untersuchen.

Das Hauptziel der Forschungen waren verschiedene Formen der Berufsbildung der
Lehrer auf dem schlesischen Gebiet in dem oben genannten Zeitraum hinsichtlich der
Kontinuitit von Anderungen und der Richtung von der Bildungsentwicklung der einhei-
mischen Pidagogen. Alle damaligen politisch-wirtschaftlichen und sozial-kulturellen Be-
dingungen in Betracht ziehend wollte die Verfasserin ergriinden, was im Bereich des schle-
sischen Oberschulwesens bestindig war und welchen Anderungen unterlag es; waren diese
Anderungen fortschrittlich oder riickschrittlich angesichts der verinderten Betrachtung
von bestimmten Elementen des Lehrerprofessionalismus (welche von ihnen von Theore-
tikern gepriift und von den in der schlesischen Region, im ganzen Polen und in anderen
Lindern arbeitenden fruchtbaren Lehrern begriindet wurden).

Die Verfasserin hatte auch die Absicht, verschiedene Formen der Lehrerbildung nicht
nur hinsichtlich der angenommenen Zeitzdsur darzustellen, denn diese driickt lediglich
den Sinn von dem aus, was heutzutage keine Bedeutung mehr hat. Historische Unter-
suchungen tiber die Lehrerbildung sind nur dann beachtenswert, wenn sie den ganzen
Prozess der Vorbereitung auf die Lehrerabreit schildern konnen; den Prozess, der in der
Vergangenheit angefangen heutzutage theoretisch und praktisch gesehen immer noch eine
grofle Bedeutung hat.

Angesprochene Forschungsprobleme betreffen folgende Fragen:

1. Was fiir Ansichten hatten die mit dem Bildungswesen verbundenen Theoretiker und
Aktivisten (darunter auch KEN-Mitglieder; KEN-Kommission fiir Volksausbildung)
iiber die Personlichkeit der Lehrer und wie haben sie die zukiinftigen Bildungsreformer
beeinflusst?

2. Waren (wenn ,,ja“, welche und warum) die Ansichten der Bildungsaktivisten und der
Andragogen von schlesischen Reformatoren der Lehrerbildung ausgenutzt? Inwieweit
haben sie zur Nationalquelle beigetragen?
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3. Haben (wenn ,,ja“, welche und warum) bestimmte Elemente der polnischen Bildungs-
praxis in Schlesien zur Zeit der Teilung Polens die Schopfer der Volksbildung dazu ange-
regt, das Interesse der Polen an institutionellen Formen der Lehrerbildung zu erwecken?
Welche von den Formen sind die Grundlage des heute in Polen entwickelten Lehrerbil-
dungssystems?

4. Haben die Erfahrungen in der Bildung von polnischen und auslindischen Lehrern
und die Ansichten und wissenschaftliche Theorien die Bildungswesensaktivisten zur
Zusammenarbeit mit Selbstverwaltungsbehorde der schlesischen Wojewodschaft zu-
gunsten der institutionellen Formen der Lehrerbildung angespornt (wenn ,,ja“, welche
und warum)? Was erschwerte deren effektive und allgemeine Entwicklung und welche
Handlungen von den friitheren sich mit der Berufsausbildung der Oberschullehrer be-
schiftigenden Einrichtungen konnen heutzutage als erfolgreich betrachtet werden?

5. Kann man sagen, dass die schlesischen Humanisten zur Kriegszeit solche Strukturen des
polnischen Bildungswesens und solche eigenen Charakterziige entwickelt haben, die
von ihnen zur Zeit der Volksrepublik Polen bei ethischer und meritorisch-methodischer
Erziehung der Jugendlichen ausgenutzt werden konnten? Wenn ,,ja“ dann warum und
inwiefern?

6. Haben polnische Animateure der Lehrerbildung in Oberschlesien (und deren Schiiler)
in dem genannten Zeitraum ganz bewusst eine durch nationale und regionale Elemente
gekennzeichnete Erziehung realisiert? Welche Bildungsziele und Bildungsprogramme
zur Grundlage von modernen, die Identitit der jungen Generation darstellenden Zielen
und Programmen werden kénnten?

7. Kann man sagen, dass die Vertreter des pidagogischen Hochschulwesens in Oberschle-
sien an der Erschaffung von einer tiberzeitlichen Pideutologie teilhatten? Wenn ,ja“
dann warum und inwiefern?

Mit ihren Untersuchungen beabsichtigte die Verfasserin, typische Formen der Lehrer-
bildung zu charakterisieren und dabei die Moglichkeiten und die Bediirfnisse des oberschle-
sischen Schulwesens, als auch seine wissenschaftlichen Errungenschaften hervorzuheben.

Die Monografie besteht aus sechs Kapiteln. In dem ersten werden die wichtigsten von
den Humanisten vertretenen Ansichten tiber die Personlichkeit der Lehrer (und deren Ein-
stellung zur Arbeit und Bildung) ab der Hilfte des 19. bis zur Héilfte des 20.Jhs erortert.
In dem nichsten Kapitel bespricht die Verfasserin die Entwicklung von dem polnischen,
verschiedenen territorialen, gesellschaftskonfessionellen und kulturellen Verinderungen
unterworfenen wissenschaftlichen Lehrermilieu in Oberschlesien und macht uns mit pol-
nischer Bildungspraxis bekannt. Das dritte Kapitel handelt iiber verschiedene Bildungs-
und Fortbildungsformen der Oberschullehrer angesichts der in Schlesien (besonders in
Oberschlesien) in den Jahren 1918—1939 eingetretenen sozialwirtschaftlichen und admi-
nistrativen Anderungen. In dem nichsten Kapitel ist die Rede von dem Berufsweg und von
der Beschiftigung der Humanisten mit den Angelegenheiten des polnischen Bildungswe-
sens wahrend des 2.Weltkrieges. Im fiinften Kapitel schreibt die Verfasserin iiber den Wie-
deraufbau und die Erschaffung des schlesischen Oberschulwesens von 1945 bis 1976 in der
schlesischen und dann Kattowitzer Wojewodschaft, indem sie das Verhalten von bestimm-
ten Lehrern beurteilt. Im letzten Kapitel dagegen geht sie den Anzeichen der professionel-
len Pddagogik nach: zuerst in der Pidagogischen Hochschule und dann in der Schlesischen
Universitit in Kattowitz, wo eine Fakultdt fiir Pddagogik und Pschologie er6ffnet wurde.

Zum Schluss weist die Verfasserin auf solche Elemente der beruflichen Oberschulleh-
rerbildung hin, welche die Reformer des schlesischen Schulwesens zur Erschaffung von
erfolgreichen Formen der Lehrerbildung in den Jahren 1865—1976 gefiihrt haben, aber
auch auf die dabei entstandenen Schwierigkeiten hin.
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