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Wprowadzenie

Przestrzen edukacyjna nie jest jednorodng strukturg, stanowi dynamiczny,
wielowymiarowy uktad zasad organizacyjnych, przestrzeni fizycznej, kadry,
uczniéow i ich rodzicow. W dobie standaryzacji ksztatcenia, zmierzajacej do
podnoszenia jego jakosSci, od lat podkresla sie powszechno$¢ dostepu do
edukacji dla dzieci, mtodziezy i dorostych. Uczestnicy edukacyjnej przygody
stanowig r6znorodna pod wzgledem wieku, ptci, pochodzenia, statusu socjal-
nego, korzeni kulturowych i przynaleznosci religijnych grupe. Kolejnym czyn-
nikiem réznicujagcym jest stan zdrowia, wystepujace zaburzenia, trudnosci,
stwierdzone niepetnosprawnosci, jak rowniez predyspozycje i szczegblne zdol-
nosci indywidualne. Wobec tego systemy edukacyjne na poziomie ksztatcenia
przedszkolnego, podstawowego i ponadpodstawowego zaktadajg rézne formy
organizacyjne, tak by w petni sprosta¢ owej réznorodnosci potrzeb. Obok
szeroko omawianego ksztalcenia specjalnego i integracyjnego coraz czesciej
podkresla sie znaczenie edukacji wigczajacej uczniéow o specjalnych potrzebach
edukacyjnych. W kregu zainteresowania badawczego i metodycznego najczes-
ciej znajduje sie edukacja na etapie poczatkowym, z uwagi na dynamiczny
rozwoj jednostek w tym wieku i r6znorodnos¢ czynnikéw znaczacych.

Wyjatkiem jest ksztatcenie na poziomie studidw wyzszych, gdzie przy
zatozeniu przyrostu kompetencji kluczowych i wiedzy juz na etapie kwalifi-
kacji i przyjecia na studia wystepuja selekcja i ograniczenia. Niekiedy bariere
stanowig mozliwosci finansowe. Z jednej strony jest to zrozumiate i naturalne
z uwagi na zyciowe wybory i nieobligatoryjno$¢ wyzszego wyksztatcenia do
tego, aby osiggna¢ satysfakcjonujacy poziom kwalifikacji niezbednych w zyciu
zawodowym. Z drugiej strony zauwaza si¢ proporcjonalnie mniejsze zaintereso-
wanie badaczy (w odniesieniu do wczesniejszych etapéw edukacji) organizacja,
metodykg pracy, miejscem studenta z niepetnosprawnoscia w systemie studiow
wyzszych.
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10 Wprowadzenie

Niniejszy tom stanowi zbiér gloséw Autoréow na temat inkluzji eduka-
cyjnej i integracji — od zatozen teoretycznych i ukazania systeméw w Polsce
i Republice Czeskiej, poprzez analize badan, po przykitady dobrych praktyk
ksztatcenia na poziomie wyzszym na Ukrainie, a takze budowanie sieci wspot-
pracy z wykorzystaniem idei inkluzji. W prezentowanym tomie zaakcentowane
zostato réwniez znaczenie przestrzeni w integracji edukacyjnej jako wazny
aspekt codziennej edukacji.

Podjete przez Autorow watki i prezentacje wpisujg sie we wspotczesny
dyskurs w zakresie edukacji wtaczajacej i integracji edukacyjnej. Mamy na-
dzieje, ze bedg dla Czytelnikow podstawa do polemik i inspiracji. W dobie
r6znorodnosci, stereotypow i napieé spotecznych wazne jest, by szuka¢ mozli-
wosci inkluzji wszystkich tych, ktérzy z réznych powodéw pozostajg na mar-
ginesie zycia spotecznego. Edukacja stanowi przestrzenn najbardziej naturalng
do wspélnego wzrastania w duchu poszanowania praw i godnosci kazdego
cztowieka.

llona Fajfer-Kruczek
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Introduction

The educational space is not a homogeneous structure, it is a dynamic,
multidimensional system of organizational principles, physical space, the tea-
ching staff, learners, and their parents. What has been emphasized for years
in the times of didactic standardization aimed at better quality of teaching is
the common access to education for all children, youth, and adults. Therefore,
the participants of the educational adventure constitute a group which differs
in regard to age, gender, origin, social status, cultural roots, and religious
belonging. Other diversification factors are: the health condition, occurring
disorders, difficulties, disabilities, and individual predispositions and abilities.
Thus, educational systems at the level of pre-school, primary, and secondary
school assume various organizational forms to fulfil this diversity of needs.
Apart from the widely discussed special-needs and integrated education,
the significance of inclusive education for learners with special educational
needs is constantly growing. Most frequently, the research and methodolo-
gical interest focuses on the initial stage of education, due to both the dy-
namic development of individuals at that age and the diversity of significant
factors.

Higher education is an exception here; assuming an increase in key com-
petences and knowledge, a selection and some limitations take place already at
the stage of the qualification and admission to university. Financial limitations
might also become a barrier. On the one hand, taking into account life choices
and the non-obligatory status of university studies, this selection is natural to
achieve a satisfactory level of the qualifications needed in the professional life.
On the other hand, what can be observed is the proportionally lesser (than in
the case of lower stages of education) interest of researchers in the organization
and methodology of work, or the place of a disabled learner in the system of
higher education.
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12 Introduction

The presented volume is a collection of the authors’ standpoints pertaining
to educational inclusion and integration — from theoretical assumptions and
the presentation of the systems in Poland and the Czech Republic, through
the research analyses, to some examples of good practices in higher education
in Ukraine and the networks of collaboration based on the idea of inclusion.
The volume also addresses the issue of the significance of space in educational
integration as an important aspect of everyday education.

The motifs and presentations undertaken by the authors are a part of the
contemporary discourse on inclusive education and educational integration.
We hope they will provide the readers with inspiration and subjects to discuss.
In the era of diversity, stereotypes, and social tensions, it is of crucial sig-
nificance to search for the possibilities of inclusion of all those who remain
on the margin of social life. Education constitutes the most natural space for
growing up together in the spirit of respecting the rights and the dignity of
every person.

llona Fajfer-Kruczek

Translated from Polish by Agata Cieniciata
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Edukacja wlaczajaca w perspektywie mentalnosci
urzedniczo-administracyjne;j
oraz potrzeb praktyki pedagogicznej

Abstrakt

Edukacja wiaczajaca jako koncepcja ksztatcenia dzieci niespetniajacych istniejacych standardow
normy w zakresie psychofizycznego i psychospotecznego (takze edukacyjnego) funkcjonowania
stanowi aktualnie wazny problem pedagogiki specjalnej, ale rowniez dziatalnosci, praktyki zycia
spotecznego oraz oso6b decydujacych o rozwigzaniach strategicznych w zakresie identyfikacji danego
problemu, traktowania jego istoty, rangi cywilizacyjnej i indywidualnych uwarunkowan, stanowia-
cych argumenty przemawiajace za realizacjg idei edukacji wiaczajacej. Z innej perspektywy jest
postrzegana przez osoby kreujace polityke oSwiatows, z innej przez przedstawicieli nauki, a jeszcze
z innej przez praktyke pedagogiczna. Kazda z wymienionych percepcji ma swoja specyfike, w inny,
nawet diametralnie odmienny sposéb odnosi sie do dziatan stuzacych wdrazaniu koncepcji edukacji
wiaczajacej. W artykule zostang oméwione wymienione podejscia, ich uwarunkowania oraz moz-
liwe konsekwencje.

Stowa kluczowe: edukacja wtaczajaca, edukacja inkluzyjna, edukacja integracyjna, edukacja specjal-
na, model edukacji wigczajacej.


https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/deed.pl

14 Marzenna Zaorska

Inclusive education in the perspective of the administrative
and administrative mentality
and the needs of pedagogical practice

Abstract

Inclusive education as a concept of education for children who do not meet the existing standards
in the psychophysical and psychosocial (but also educational) field of functioning is currently an
important problem not only of special education; also activities, social life practices and people
deciding about strategic solutions in the identification of a given problem, perception of its essence,
civilization’s rank and individual circumstances, constituting arguments for implementing the idea
of inclusive education. From a different perspective, it is perceived by people creating an educational
policy, another by representatives of science, and yet from another by pedagogical practice. Each of
these perceptions has its specificity, different, even diametrically different, seeing activities to imple-
ment the concept of inclusive education. In the speech, not only will the specificity be signaled, but
its conditions and hypothetically possible consequences will be presented.

Keywords: inclusive education, integration education, special education, inclusive education model.

Wprowadzenie

Wspodtczesna rzeczywisto§¢ we wszystkich dziedzinach dziatalnosci
cztowieka i ludzkiej aktywnosci kreuje nowe zadania i wyzwania, wpisane
w wymogi zmieniajacego si¢ Swiata. Sa one determinowane nie tylko sygna-
lizowang zmiennoscig, ale przede wszystkim czynnikami powodujagcymi owg
zmiennos¢, takimi jak rozwoj nauki, techniki (szczegélnie nowych technologii,
w tym biotechnologii), mediéw, cyborgizacja r6znych czynnosci oraz obszaréow
przemystu i zycia gospodarczego, komunikacja rozumiana jako relacje miedzy-
ludzkie i przemieszczanie sie z miejsca na miejsce z zastosowaniem Srodkow
transportu (mobilnos¢).

Nowe zadania staja takze przed ksztalceniem dzieci i mtodziezy, zarbwno
w sensie tresci ksztatcenia, wykorzystywanych przy tym form, metod, Srodkow
i warunkoéw, jak i rozwigzan strukturalnych systemu oswiaty. Wsréd wspo-
mnianych nowych zdan wspoétczesnego systemu edukacji jednym z prioryteto-
wych jest niewatpliwie tzw. edukacja wtaczajaca, czasami nazywana zamiennie
edukacja inkluzyjna.

W Polsce, z racji pierwszenstwa podjetych oraz kolejno realizowanych
rozwigzan edukacyjnych dotyczacych ucznidw niespeiniajacych ogodlnie wy-
znaczonych standardéw normy w ich funkcjonowaniu psychofizycznym i/lub
psychospotecznym, zasadniczo identyfikowanych jako uczniowie z niepetno-
sprawnoscia, priorytet przynalezy tzw. edukacji integracyjnej. Réwnoczesnie
w mentalnosci ogoélnospotecznej oraz wsréd oséb zwigzanych z systemem
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oSwiaty z decyzyjnego, teoretycznego i praktycznego punktu widzenia przyjeto
sie, ze okreslenie ,,edukacja integracyjna” odnosi si¢ do rozwigzan polegajacych
na uczeszczaniu dzieci i mtodziezy petnosprawnych i z niepetnosprawnoscia
do placowek (przedszkoli, szkot) lub grup (przedszkolnych, szkolnych) funk-
cjonujacych w statusie integracyjnych, tzn. takich, ktérych dziatalnosé zostata
usankcjonowana w przepisach prawa o$wiatowego, w tym przede wszystkim
pod katem ich liczebnos$ci. Na mocy Ustawy z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o sy-
stemie oSwiaty (Dz.U. z dnia 25 pazdziernika 1991, Nr 95 poz. 425) nie tylko
wdrozono bowiem reforme systemu osSwiaty, ale tez przygotowano i wprowa-
dzono do praktyki pedagogicznej inne istotne dokumenty wyznaczajace cele
i zadania placowek zajmujacych si¢ wychowaniem oraz ksztatceniem dzieci
i mtodziezy, ich przygotowaniem do zycia w dorostosci. Wobec tego aktualiza-
¢ji ulegty réwniez dziatania na rzecz wiaczania/wiaczenia uczniéw z niepetno-
sprawnoscig do sytemu szkolnictwa ogo6lnodostepnego w postaci szko6t i klas
integracyjnych. Na podstawie zapisow ujetych w Zarzadzeniu Ministra Eduka-
cji Narodowej z dnia 4 pazdziernika 1993 r. w sprawie zasad organizowania
opieki nad uczniami niepetnosprawnymi, ich ksztatcenia w ogbélnodostepnych
i integracyjnych publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach oraz
organizacji ksztatcenia specjalnego (Dz.U. MEN z dnia 15 listopada 1993 r.,
Nr 9, poz. 36) oficjalnie sformalizowano mozliwo$¢ uczeszczania uczniow
z niepetnosprawnoscia do szkot i/lub klas integracyjnych. Okreslono, ze w kla-
sach integracyjnych powinno sie uczy¢ od 15 do 20 uczniéw, w tym od 3 do
5 niepetnosprawnych.

Nastepne lata przynosza rozwdj placowek i grup integracyjnych w wymia-
rze iloSciowym, tzn. zwiekszenie liczby tych placéwek i grup oraz uczniow
objetych edukacja integracyjng, a takze kreowanie nowych idei ksztatcenia
ucznidow pelnosprawnych i z niepetnosprawnoscig, w postaci tzw. edukacji
wlaczajacej, standardowo rozumianej jako wspdlna edukacja dzieci i mto-
dziezy petno- i niepetnosprawnej w zwyklych, ogoélnodostepnych szkotach,
w zwyktych klasach. Oznacza to, ze edukacja wtaczajaca staje sie nowg jakoscig
i forma organizacyjng edukacji omawianych grup jej bezposrednich uczestni-
kéw, na wyzszym, bardziej zaawansowanym poziomie. Wszystkie dzieci majq
prawo i mogg korzysta¢ z nauczania w kazdej szkole znajdujacej si¢ poblizu
miejsca ich zamieszkania i bez zastrzezenia o integracyjnym charakterze pla-
cowki. Czy jednak edukacja integracyjna posiada podrzedny status w stosunku
do edukacji wtaczajacej (inkluzyjnej)? Czy edukacja wiaczajgca i inkluzyjna sa
okresleniami, ktére mozna identyfikowaé jako tozsame? Czy uksztattowana
w mentalnoSci ogélnospotecznej gradacja waznosci, obejmujaca edukacje
integracyjng i edukacje wtaczajaca, a tym bardziej inkluzyjna, odzwierciedla
rzeczywiste pole oraz faktyczny zakres znaczeniowy tych okreslen? W kontek-
Scie postawionych pytan pojawiajg sie pewne watpliwosci, zasadniczo natury
definicyjno-interpretacyjne;j.
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Watpliwosci terminologiczne

Termin ,,edukacja wtaczajaca” z logicznego punktu widzenia oznacza
proces dazenia do wyznaczonego celu, a celem tym w przypadku edukacji
wiaczajacej jest wiaczenie ucznidw objetych wtaczaniem. Edukacja wtaczajaca
stanowi wiec sposob i jednoczesnie oczekiwany wynik dziatan majacych za za-
danie wiaczenie os6b wymagajacych witaczenia. Czy uczniowie petnosprawni
potrzebuja wiaczania i wlaczenia do ogélnodostepnego systemu oswiaty? Zdaje
sie, ze nie, gdyz jest on skonstruowany dla uczniéw petnosprawnych i do nich
adresowany. Jesli za$ potrzebujg jakichkolwiek dziatan z tym systemem zwigza-
nych, aby si¢ w nim lepiej odnalez¢, to zasadniczo sg to dziatania o charakterze
adaptacyjnym. Wigczania i wiaczenia potrzebuja natomiast dzieci i mtodziez
niespetniajgce wymogoéw standardu normy w rozwoju psychofizycznym i psy-
chospotecznym, wymagajace dodatkowej (specjalnej i specjalistycznej) pomocy
w adaptacji do struktur systemu oswiaty i jego wymogdéw, pomocy, bez ktorej
nie zdotaja sobie samodzielnie poradzié.

Pojecie inkluzji (od tac. includere: in- — ,,w, do”, claudere — ,,zamkngc”)
oznacza 1. wlaczenie czego$ lub kogos w wieksza catosé, w grupe;2. cos wia-
czonego w wieksza catosé; (https://sjp.inkluzja ; data dostepu: 12.05.2019).
Tak wiec skoro w interpretacji terminu ,inkluzja” wykorzystywany jest
aspekt dokonany oraz czas przeszty (z jednoczesng swiadomoscig zmiennosci
i procesowosci przebiegu inkluzji) stanowi efekt dziatan, ktorych celem jest
wlaczenie, dziatan, ktore zostaty zrealizowane na drodze witaczania, wobec
tego nie mozna stawia¢ znaku réwnosci pomiedzy sformutowaniem ,,edukacija
wiaczajaca” i ,,edukacja inkluzyjna”. Edukacja wiaczajaca jest bowiem droga
prowadzaca do wiaczenia. Dopiero kiedy nastapi wiaczenie (zaktadane na pod-
stawie wyznaczonych kryteridow, ale o znamionach rozwojowosci) rozpoczyna
sie edukacja inkluzyjna, a wiec taka, ktora cechuje sie kryterium dokonania sie
wymogu wiaczenia. Inkluzja spoteczna, inaczej spoteczne wiaczenie, to efekt
wiaczania os6b i grup spotecznych w funkcjonowanie spoteczenstwa.

Okreslenie ,integracja” (od tac. integrare, ,,scali¢”), to «proces tworzenia
sie catosci z czesci»; integracja spoteczna to 1. «proces scalania sie zachodzacy
na roznych szczeblach spotecznych»; 2. «proces dostosowywania si¢ do siebie
zachowan ludzi w grupie». (https://sjp.pwn.pl/szukaj/integracja.html, data
dostepu: 12.05.2019). Zazwyczaj jest ono pojmowane jako proces tworzenia
sie catosSci z czesci, ktorego zadaniem jest nie tylko zespolenie, ale tez zhar-
monizowanie poszczegélnych elementéw, mimo ich réznosci, odmiennosci
pozwalajace na spdjne potaczenie w jednolitg strukture. Integracja oso6b petno-
i niepetnosprawnych w szerokim znaczeniu wyraza si¢ zatem w takim wzajem-
nym stosunku petno- i niepetnosprawnych, w ktérym sg respektowane takie
same prawa, liczg sie takie same wartosSci, obu grupom stwarza sie identyczne
warunki do maksymalnego, wszechstronnego rozwoju (Hulek, 1980, s. 492).
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W opinii Aleksandra Hulka integracyjny system ksztatcenia i wychowania

polega na maksymalnym wiaczeniu dzieci i mtodziezy z odchyleniami od normy do zwyktych
szkot i innych placowek o§wiatowych, umozliwiajac im — w miare mozliwosci — wzrastanie
w grupie zdrowych rowiesnikow. W przypadku za$ jednostek przebywajacych w zaktadach
opiekunczych - to troska o zapewnienie jak najczestszych kontaktéw z zewnetrznym srodo-
wiskiem spotecznym (Hulek, 1980, s. 492).

Autor wyréznia cztery podstawowe formy organizacji dziatan stricte
prointegracyjnych: 1) wigczenie dzieci niepetnosprawnych do zwyktych klas
w szkotach ogoélnodostepnych (masowych); 2) klasy specjalne w szkotach
masowych; 3) klasy integracyjne w szkotach ogodlnodostepnych (zwyktych);
4) klasy integracyjne w szkotach integracyjnych (Hulek 1980, s. 495-496).

Podsumowujac analizy definicyjno-interpretacyjne, nalezy stwierdzic, ze
edukacja wtaczajgca jest procesem, ktérego wynikiem jest wiaczenie dzieci
i mtodziezy niespetniajacych wyznaczonych standardéw normy w ich funkcjo-
nowaniu psychofizycznym i psychospotecznym do ogélnodostepnego systemu
edukacji. Natomiast edukacja inkluzyjna to wyzszy etap ksztalcenia, naste-
pujacy po edukacji wtaczajacej. Edukacja inkluzyjna stanowi wynik edukacji
wlaczajacej, jej rezultat, efekt i kontynuacje. Edukacja inkluzyjna przebiega po
drodze horyzontalnej, z kolei edukacja integracyjna — wielokierunkowo. Moze
zaistnie¢ jedynie w okoliczno$ciach osiagniecia etapu edukacji inkluzyjnej,
a jej celem jest zespolenie w catos¢ okreslonej zbiorowosci ludzkiej, wyrazajace
si¢ intensywnoscig i czestotliwos$cig kontaktow pomiedzy cztonkami tej zbio-
rowosci, oraz akceptacja wspolnych systemdéw wartosci, norm, ocen.

Zdaniem Piera Crispianiego (2011) edukacja inkluzyjna stanowi droge
do integrowania os6b pelno- i niepetnosprawnych, a w przypadku osob nie-
pelnosprawnych poprzez edukacje wtaczajaca i integracje spoteczng ich zycie
indywidualne ulega normalizacji oraz mozliwa jest aktywnos$¢ w zbiorowosci
ludzkiej.

Dziatalnos¢ oraz uwarunkowania dziatalnosci MEN
w polu edukacji wtaczajacej

Aktualnie Ministerstwo Edukacji Narodowej podejmuje wielozakresowe
i r6znorodne dziatania na rzecz realizacji idei edukacji wtaczajacej, zaktada-
jac mozliwos¢ maksymalnego wigczenia ucznidw z niepetnosprawnoscig do
zwyklych szkot, z réwnoczesnym uwzglednieniem ewentualnosci utrzymania
szkolnictwa specjalnego w postulowanym wymiarze do 10% (przyjmujgc
wskazniki szwajcarskie; Neroj, Tyczka, Stgpniak 2016), a nawet do 6% (przyj-
mujac wskazniki finskie) dla dzieci i mtodziezy z powaznymi, gtebokimi
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niepetnosprawnos$ciami (w tym z niepelnosprawnoscig intelektualng w stop-
niu gtebokim — uczniowie ci maja uzyskaé status ucznia, gdyz do tej pory sa
jedynie uczestnikami tzw. zespotéw rewalidacyjno-wychowawczych).

Decyzja Ministra Edukacji Narodowej z dnia 13 pazdziernika 2017 r.
(Zarzadzenie nr 39/2017) zostat powotany 31-osobowy zespél ministerialny
do spraw opracowania modelu ksztatcenia uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, sktadajacy si¢ z pracownikéw ministerstwa, pracownikéw na-
ukowych oraz specjalistow-praktykéw zajmujacych sie zagadnieniem edukacji
i rehabilitacji os6b z niepetnosprawnos$ciami. Zesp6t ten prowadzit prace do
28 wrze$nia 2018 roku. Wczesniej w MEN pracowat zespot ds. specjalnych
potrzeb edukacyjnych (Zarzadzenie Ministra Edukacji Narodowej nr 16 z dnia
24 marca 2016 r.), ktérego celem byto opracowanie propozycji zmian syste-
mowych w zakresie ksztatcenia dzieci i mtodziezy ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi (w sktad tego zespotu wchodzito 37 osob).

Zadaniem zespotu do spraw opracowania modelu ksztalcenia uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi — jak wskazuje jego nazwa - jest
opracowanie nowego modelu edukacji dzieci i mtodziezy ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi w Polsce, promujacego edukacje wiaczajaca oraz
diagnoze odwotujacg sie do Miedzynarodowej Klasyfikacji Funkcjonowania,
Niepetnosprawnosci i Zdrowia (ang. International Classification of Functio-
ning, Disability and Health, ICF), ktora zostata wprowadzona przez Swiatowa
Organizacje Zdrowia w roku 2001 (ICF, 2009). Argumentem dla promowania
i wdrozenia koncepcji edukacji wiaczajacej sa zapisy zawarte w Konwencji
ONZ o prawach oséb niepetnosprawnych (2006, 2012).

Punktem wyijscia w przypadku sygnalizowanego modelu jest nie tylko
sama idea edukacji wtaczajacej, diagnoza uwzgledniajaca ICF czy praktyczna
realizacja praw o0séb niepetnosprawnych zawartych w Konwenciji, ale takze zde-
finiowane poje¢ wyznaczajacych samo myslenie o takim modelu. Problemem
jest jednak podejscie samych pracownikéw ministerstwa i wielu praktykow
do rozumienia specjalnych potrzeb edukacyjnych i wpisanie ewentualnych
potrzeb dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w kosztochtonnos¢
ich zabezpieczenia w systemie edukacji wtgczajacej. Generalnie istnieje zgoda
na to, ze termin ,specjalne potrzeby edukacyjne” jest okresleniem szerokim
i obejmuje wszystkich uczniow do§wiadczajacych trudnosci w osiggnieciu celow
edukacji, a wiec: ucznidw posiadajacych czasowe, scisle okreSlone problemy
W uczeniu sie; uczniéw z trudnos$ciami natury socjalizacyjnej, zagrozonych
niedostosowaniem spotecznym; uczniéw z mniejszoSci narodowych i etnicz-
nych, srodowisk niewydolnych wychowawczo; uczniéw z niepetnosprawnoscia
czy ze zdolnosciami wybitnymi i kierunkowymi. Proponuje sie nawet bardziej
szerokie rozumienie analizowanego okreslenia poprzez przeniesienie postulatu
pomocy i wsparcia w edukacji na wszystkich uczniéw objetych obowigzkiem
szkolnym, czyli takze tych niewykazujacych zadnych probleméw, trudnosci,
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nieprawidtowosci rozwojowo-funkcjonalnych. Stawia si¢ bowiem skadingd
stuszng teze, ze celem ksztatcenia jest umozliwienie wszystkim uczniom
osiagniecia optymalnego poziomu rozwoju tozsamosci, kreatywnosci oraz
autonomii spotecznej i osobowej, a takze rozwiniecie kompetencji potrzeb-
nych do tworzenia w przysztosci wtaczajacego i solidarnego spoteczenstwa.
Specjalne potrzeby edukacyjne okreslone w postulatach i rozumiane szeroko
dotycza wszystkich uczniow, ktérzy doSwiadczaja okresowych lub trwatych
trudnosci w swobodnym, umozliwiajgcym rozwdj i satysfakcjonujagcym zyciu
w Srodowisku spotecznym i we wspolnocie szkolnej. Sa to wigc potrzeby wy-
kraczajace poza standardowe potrzeby dziecka w danym wieku, wynikajace ze
szczegolnej sytuaciji zdrowotnej, zyciowej i funkcjonalnej ucznia, ktérego stan
lub sposéb funkcjonowania wskazuje na konieczno$¢ statego lub czasowego
dostosowania wymagan edukacyjnych (programu wychowania przedszkol-
nego, programu nauczania), warunkéw nauki (warunkéw realizacji potrzeb
edukacyjnych), specjalistycznej organizacji ksztatcenia w odniesieniu do czesci
lub wszystkich dostosowan. Potrzeby te pojawiajg si¢ w konsekwencji istnienia
barier w zaspokajaniu potrzeb ze wszystkich grup potrzeb wyzszego i nizszego
rzedu (biologicznych, psychospotecznych, np. bezpieczenstwa, mitosci i przy-
naleznosci, szacunku i uznania oraz samorealizaciji).

Edukacje wlaczajaca rozumie si¢ natomiast jako edukacje, ktora stawia
sobie za cel wyposazenie wszystkich ucznidow w kompetencje niezbedne do
utworzenia w przysztosci spoteczenstwa wtaczajacego, czyli takiego, w kto-
rym osoby, niezaleznie od réznic stanu zdrowia, sprawnosci, pochodzenia,
wyznania lub bezwyznaniowosci, sa pelnoprawnymi cztonkami spotecznosci,
a ich r6znorodnos¢ postrzegana jest jako cenny zasoéb rozwoju spotecznego
i cywilizacyjnego. Edukacja wiaczajaca nie tylko zajmuje sie¢ zaspokajaniem
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dziecka, ale dazy do wspierania rozwoju
(emocjonalnego, poznawczego, tworczego, spotecznego, fizycznego, moralnego)
oraz rozwijania postawy solidarnosci spoteczne;j.

Przy podanych zatozeniach odbywa sie szacowanie kosztow realizacji
idei edukacji wtaczajacej, podawane sa kwoty przeznaczane na tzw. subwen-
cje edukacyjng dzieci z niepelnosprawnoscig (w roku 2016 wynosita ona 6
088 389 000 zt). Postuluje sie, by srodki te byty wykorzystywane na wdrozenie
przedstawionego modelu, w ramach ktérego znajduje sie zatrudnienie w kazdej
szkole ogo6lnodostepnej nastepujacych specjalistow: pedagoga szkolnego (jak
sie okazuje, nie wszystkie szkoty w Polsce zatrudniaja pedagogéw szkolnych),
psychologa szkolnego, doradce zawodowego, logopedy, ponadto stworzenie
warunkéw do ksztatcenia (miejsca w klasie, pomocy dydaktycznych, infra-
struktury placowki, itd.), co poprawi warunki edukacji wszystkich uczniow.
W tym miejscu nalezy postawi¢ pytanie, dlaczego owo szacowanie odbywa
sie na bazie Srodkéw przeznaczanych na subwencje oswiatowa uczniéw z nie-
petnosprawnoscia i dlaczego kwota danej subwencji ma by¢ wydatkowana
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na szeroko rozumianych uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
i w ramach postulatu wdrazania postanowien Konwencji ONZ o prawach
0s6b niepetnosprawnych. Tu pojawia si¢ kolejny wniosek, dotyczacy reform
oSwiatowych w zakresie edukacji witaczajacej poprzez uwarunkowania oraz
decyzje kreowane czynnikami polityczno-finansowymi, maskujacymi wyma-
gane wydatki na edukacje wtaczajacg uczniow z niepetnosprawnoscia. Efektem
takich dziataih moze by¢é wymuszony model edukacji wtaczajacej oraz wymu-
szona strategia przygotowania kadr specjalistow, a w koncowym rozrachunku
pozorowana jakos¢ ksztatcenia.

Wymuszony model edukacji wiaczajacej

Opracowywany model ksztatcenia ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi zaktada dwie mozliwe Sciezki ksztalcenia dzieci i mtodziezy
w Polsce. Pierwsza to Sciezka edukacji wiaczajacej, druga — Sciezka edukacji
specjalnej (pierwotnie proponowano okreslenie ,,edukacja specjalistyczna”, ale
odstgpiono od niego). Pierwsza obejmuje szkolnictwo ogdlnodostepne, w tym
integracyjne, druga — szkolnictwo specjalne. Aczkolwiek wracajac do przedsta-
wionej powyzej analizy terminologicznej, nalezy zaznaczy¢, ze ani ,,edukacja
wlaczajaca”, ani ,,edukacja specjalna” nie wydaja sie adekwatnymi okresle-
niami dla promowania idei wtaczania, inkluzji i integracji. Cele wtaczania,
inkluzji i integracji s3 bowiem obecne zaréwno w ramach edukacji specjalnej,
jak i edukacji wtaczajacej, a to oznacza, ze wtasciwsze wobec edukacji wtacza-
jacej bytoby sformutowanie ,,edukacja ogolnodostepna”. Przeciez idea edukacji
wiaczajacej jako procesu, ktorego celem jest wiaczenie, czyli inkluzja dzieci
i mtodziezy o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych (w tym z niepetno-
sprawnoscig) do tegoz systemu i wspodlnej nauki, zaktada integracje zaréwno
edukacyjna, jak i spoteczng. Celem edukacji specjalnej takze jest wiaczenie,
inkluzja i integracja, chociaz w wybranych obszarach i zakresach.

Opracowywany model ksztatcenia ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi zaklada obecno$¢ niezbednych elementéw strukturalnych,
takich jak: wczesne wspomaganie rozwoju (w przypadku dzieci z niepetno-
sprawnos$cig i zagrozonych niepelnosprawnoscig); edukacja przedszkolna,
(wlaczajaca i specjalna); edukacja szkolna (na poziomie szkoty podstawowej,
ponadpodstawowej; wiaczajaca i specjalna); edukacja ustawiczna; aktywizacja
zawodowa oraz catozyciowe wsparcie (w stosunku do os6b z powazniejszymi
niepelnosprawnos$ciami). System wsparcia edukacji wtaczajacej i specjalnej
obejmuje elementy lokujace sie w strukturze systemu oswiaty (osrodki
wczesnej interwencji, przedszkola i szkoty, w tym szkoly ¢wiczen, poradnie
psychologiczno-pedagogiczne, oSrodki ksztatcenia nauczycieli, specjalistyczne
centra edukacji wiaczajacej — uruchomione na bazie szkét specjalnych maja
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wspiera¢ edukacje wiaczajacg, kuratoria o§wiaty), systemu nauki i szkolnictwa
wyzszego, systemu pomocy spotecznej, opieki medycznej, administracji rzagdo-
wej i samorzgdowej, organizacji pozarzadowych.

Bez wzgledu na proponowang Sciezke podstawg ksztatcenia ma by¢ diag-
noza bazujaca na ICF, ktérej celem jest wskazanie obecnych probleméw, wyni-
kajacych z nich dostosowan oraz uwzglednienie tych kwestii w indywidualnych
programach edukacyjnych. W tym miejscu rodza si¢ pytania o argumentacje
wykorzystania sygnalizowanej koncepcji do opisu diagnostycznego wszystkich
grup uczniéow lokujgcych sie w spektrum specjalnych potrzeb edukacyjnych,
np. zdolnych czy doswiadczajacych trudnosci w przyswojeniu wybranych tre-
$ci programowych. Ponadto o ich mozliwe naznaczanie niepelnosprawnoscia,
kiedy niepetnosprawnymi nie s3. Pojawiaja sie tez watpliwosci w kwestii for-
malnego wymuszania rownosci oraz pozorowanej — poprzez owo wymuszenie
— identycznosci wobec prawa i oferowanych rozwiazan edukacyjnych.

Inne, nie mniej znaczace zagadnienie dotyczy przygotowania specjalistow
do pracy w szkolnictwie ogbélnodostepnym w ramach realizacji idei edukacji
wlaczajacej. Zrozumiaty wydaje sie fakt, ze Scista specjalizacja w danym za-
kresie wymaga odpowiednich przygotowan w strukturach resortu szkolnictwa
wyzszego i co najmniej kilku lat ksztatcenia takich specjalistow. Tu rodzi sie
nastepny dylemat, a wtasciwie wiecej dylematéw co do doksztatcania juz
pracujacych nauczycieli i innych specjalistow w obszarze edukacji wiaczaja-
cej. Powstaja pytania o zakres doksztatcania, sposob jego realizacji, selekcje
specjalistow mogacych prowadzi¢ edukacje witaczajaca, kryteria uznawalnosci
wczesniej pozyskanego wyksztalcenia w danej dziedzinie, weryfikacji pod-
miotéw realizujagcych doksztalcanie pod katem jakosci ksztatcenia. Zakres
doksztalcania wigze sie nie tylko z aspektem iloSciowym (czasu trwania,
wymaganej liczby godzin zaje¢ dydaktycznych i praktyk pedagogicznych),
ale przede wszystkim z treSciami przewidzianymi do realizacji. Sposoéb do-
ksztatcania odnosi sie¢ do instytucji uprawnionych do prowadzenia danych
dziatanh oraz uznawalnoSci wydawanych przez te instytucje dokumentow.
Kwestie selekcji specjalistow w zakresie realizacji edukacji wiaczajacej wydaja
sie niezwykle skomplikowane, gdyz dotycza identyfikacji predyspozycji osobo-
wosciowych i obecnosci priorytetu ukierunkowanego na wytaczne utrzymanie
pracy przy nieznacznym zaangazowaniu w pozyskanie nowej wiedzy i nowych
umiejetnosci zawodowych. Zagadnienie uznawalnosci wcze$niej zdobytego
wyksztatcenia w zakresie uprawniajagcym do pracy z uczniami lokujacymi sie
w pojeciu specjalnych potrzeb edukacyjnych dotyczy oséb, ktére wczesniej
uzyskaty dodatkowe kwalifikacje, ale z nich nie korzystaty, oraz os6b, ktore
te kwalifikacje uzyskaty niedawno. A to z kolei taczy si¢ z rozwigzaniem
problemu weryfikacji podmiotéw realizujacych doksztatcanie. Nie wszystkie
tego typu podmioty ksztatcg jakoSciowo, odpowiedzialnie, z uwzglednieniem
wymogow formalnych. S3 wsréd nich i takie, ktére pozoruja swoja prace,
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promuja podejScie materialistyczne, nacelowane na zarobkowanie i dochody
przy jak najmniejszych naktadach, rozdawnictwo kwalifikacji bez potrzebnego
wysitku ze strony osoby zdobywajacej nowe kwalifikacje.

Konkludujagc rozwazania na temat proponowanego modelu edukacji
uczniéow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym uczniami z niepet-
nosprawnoscig, na podkreslenie zastuguje fakt niezrozumienia pola znacze-
niowego poje¢ edukacji wtaczajacej i edukacji specjalnej oraz dalekosigeznych
celow ksztatcenia przysztych pokolen ludzi dorostych. Pojawiajg sie tez kwestie
dotyczgce strukturalnych elementéw tego modelu i przygotowania do pracy
jego realizatorow. W zwigzku z tym wazne, by decydenci dostrzegli znaczenie
gtoséw odmiennych w zakresie promowanej koncepcji oraz promowanych na
jej podstawie rozwigzan systemowych i praktycznych, a tym bardziej znacze-
nie gtoséw krytycznych wobec prezentowanych przez nich wizji i rozwigzan
strategicznych.

(Nie)przyjmowanie argumentoéw oraz konsekwencje
decyzji politycznych w realiach funkcjonowania systemu oswiaty

Jak zasugerowano wecze$niej, inng kwestig jest przyjmowanie oraz po-
dejmowanie dyskusji nad racjonalnosScia argumentéw przedstawianych przez
osoby nie w petni akceptujgce propozycje, ktore chcieliby wecieli¢ w zycie
przedstawiciele wtadz o$wiatowych. Silna koncentracja na realizacji linii de-
cydenckiej, a wtasciwie politycznej, w duzej mierze powigzanej z poszukiwa-
niem oszczednosci (w tym na ksztatceniu dzieci z niepetnosprawnoscia), przy
rownoczesnym lansowaniu potrzeby reform odpowiadajacych wyzwaniom
wspotczesnosci, przeczy rzeczywistym dziataniom projakoSciowym. Upra-
wianie pozoranctwa staje sie wiec faktem, zas postawa oderwania od realiow,
trwanie w $wiecie iluzji, ktorg sie¢ tworzy i w ktoérg sie wierzy (chociaz by¢
moze réwniez tylko pozornie), prowadzi edukacje dzieci i mtodziezy z niepet-
nosprawnoscig na pewno nie ku nowej i wyzszej jakosci, a raczej w strone
pozornego zaspokojenia potrzeb wszystkich uczniéow. Zgodnie z cytowanymi
wczesniej definicjami wszyscy uczniowie legitymuja sie okreslonymi specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi. Z danych znajdujacych sie w posiadaniu
MEN (na rok 2018) wynika, ze od 9 lat utrzymuje sie stalty wzrost wydatkow
ponoszonych na uczniéw objetych ksztalceniem specjalnym w szkotach, mimo
ze z katalogu niepelnosprawnosci uprawniajagcych do wydania orzeczenia
o potrzebie ksztalcenia specjalnego wycofano co najmniej kilka kategorii
(uczniéw z zaburzeniami zachowania, przewlekle chorych i z zaburzeniami
psychicznymi). Najwiekszy wzrost wydatkéw odnotowuje sie na uczniow
posiadajacych orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego ze wzgledu na
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autyzm, w tym zesp6t Aspergera. Ponadto, mimo istotnych zmian w prawie
oSwiatowym, powodujacych, ze ksztatcenie integracyjne przestato by¢ konku-
rencyjne w stosunku do ksztatcenia wilaczajacego, utrzymuje sie staty wzrost
kosztow ponoszonych na organizacje klas integracyjnych w szkotach. Takie
argumenty — co oczywiste — ukierunkowuja wtadze o§wiatowe na poszukiwa-
nie rozwigzan istniejacych probleméw finansowych, a nawet poszukiwanie
oszczednosci na ksztatceniu, poprzez wiaczenie do szkot tych uczniow, ktorzy
tych oszczednosci i dodatkowych srodkéw moga dostarczyc.

Podsumowanie

W podsumowaniu warto odwotac sie do postulatu przedstawionego przez
przedstawicieli organizacji oséb niepetnosprawnych oraz innych organizaciji,
instytucji i Srodowisk dziatajacych na rzecz tych oséb. 20 kwietnia 2015 roku
w Gdansku uczestniczyli oni w ogoélnopolskiej debacie ,,Nic o nas bez nas.
Wdrazanie Konwencji o prawach os6b niepetnosprawnych na serio”:

Od naszego panstwa oczekujemy polityki skutecznie eliminujacej zjawiska dyskryminacji
i przedmiotowego traktowania, systematycznie poprawiajgcej warunki i jako$¢ naszej egzy-
stencji, stwarzajacej mozliwosci do rozwoju naszego wrodzonego potencjatu i do efektyw-
nego uczestnictwa we wszystkich dziedzinach zycia spotecznego. Oczekujemy warunkow
i wsparcia, dzigki ktorym bedziemy mogli samodzielnie zy¢ oraz decydowac o swoim zyciu
(Raport metodologiczny, 2016, s. 1).

Konwencja ONZ o prawach oséb niepelnosprawnych stwarza podstawy
do wdrozenia w zycie zasady rownosci praw i przeciwdziatania dyskryminacji
jako zjawiska, ktore dotyka Srodowisko ludzi z niepetnosprawnoscia nawet
w czasach nam obecnych: ,,popieranie, ochrona i zapewnienie petnego i row-
nego korzystania ze wszystkich praw cztowieka i podstawowych wolnosci
przez wszystkie osoby niepetnosprawne oraz popieranie poszanowania ich
przyrodzonej godnosci” (Konwencja ONZ, 2012, s. 4).

W art. 24, Edukacja, podano, ze panstwa, ktore podpisza i ratyfikuja Kon-
wencje, zapewnia, ze:

(a) osoby niepetnosprawne nie beda wykluczane z powszechnego systemu edukacji ze
wzgledu na niepetnosprawnos¢, a takze, ze dzieci niepelnosprawne nie bedg wykluczane, ze
wzgledu na niepetnosprawnos¢, z bezptatnej i obowiazkowej nauki w szkole podstawowej
lub z nauczania na poziomie $rednim, (b) osoby niepetnosprawne bedg korzysta¢ z wigczaja-
cego, bezptatnego nauczania obowigzkowego wysokiej jakosci, na poziomie podstawowym
i Srednim, na zasadzie réwnosci z innymi osobami, w spolecznosciach, w ktoérych zyja,
(c) wprowadzane beda racjonalne usprawnienia, zgodnie z indywidualnymi potrzebami,
(d) osoby niepetnosprawne beda uzyskiwac niezbedne wsparcie, w ramach powszechnego
systemu edukacji, celem utatwienia ich skutecznej edukacji, (e) stosowane beda skuteczne
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srodki zindywidualizowanego wsparcia w srodowisku, ktére maksymalizuje rozwoj eduka-
cyjny i spoteczny, zgodnie z celem petnego wtaczenia (Konwencja ONZ, 2012, s. 13).

Powstaje wiec pytanie: czy postulat rownosci praw w dostepie do edukacji
(definiowanej jako edukacja wtgczajaca), przy rownoczesnym (cho¢ niejawnym)
oszczedzaniu na tej edukacji, jest postulatem réwnosSci praw czy tez takim
postulatem nie jest?
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Abstrakt

Celem artykutu jest ukazanie do§wiadczen z procesu integracji i inkluzji, realizowanych w ramach
czeskiej ustawy szkolnej. Szans dla wtasciwego ukierunkowania edukacji inkluzyjnej mozna upatry-
wac¢ w wychowaniu artystycznym i wychowaniu estetycznym. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi z powodu niepetnosprawnosci intelektualnej maja wielorakie ograniczenia, ale tez
mozliwosci. Poprzez edukacje szkolna moga, tak jak inni uczniowie, rozwija¢ si¢ i spelniac¢ zy-
ciowe plany. Realizacja projektu Unii Europejskiej ,,Kreowanie sieci inkluzyjnych szk6t w krajach:
morawsko-§laskim i zylinskim”.

Stowa kluczowe: integracja, inkluzja, ramy legislacyjne, szkota dla wszystkich, ksztatcenie inkluzyjne.

Consequences of Inclusive Education in the Czech Republic

Abstract

The way of inclusion — as preparing of practice education at Czech school. Child, pupil with special
educational needs, mentally handicapped pupil is human being. The human being want social
relationships for their development and this is possible over therapeutic interventions. Experiences
from the integrative and inclusion education at Czech schools on based School Act. Opportunity for
inclusive education is aesthetic education and art education. Pupils with special educational needs
are educated at primary and secondary schools. First experiences from project of EU “Created of
network inclusive schools in Moravia-Silesian and Zlin Region”.

Keywords: Integration, inclusion, school act, school for all, inclusive education.
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Wprowadzenie

Od lat 90. XX wieku wraz ze zmianami gospodarczymi i spolecznymi
dokonywano daleko idacych (i moze w niektoérych przypadkach mato prze-
myslanych) zmian w czeskim szkolnictwie. Ramy legislacyjne nauczania
integracyjnego dzieci i mtodziezy z niepetnosprawnoscig zostaty doprecyzo-
wane w drugiej potowie lat 90. XX wieku. Efektem tego procesu bylo przy-
jecie w 2004 roku obecnej ustawy szkolnej nr 561 o edukacji przedszkolnej,
podstawowej, Sredniej, wyzszej zawodowej i innej, w brzmieniu pdzniejszych
przepiséw. Nowa ustawa szkolna (nr 561/2004 Sb.) to przepis prawny, ktory
uwzglednia gtéwne idee Narodowego Programu Rozwoju Edukacji w Repub-
lice Czeskiej, tzw. Biatej ksiegi, pod redakcja prof. Jifiego Kotaska z Wydziatu
Pedagogicznego Uniwersytetu Karola w Pradze.

Do lat 90. XX wieku zatozenia pedagogiki specjalnej byty jasne, przejrzyste
i w wielu obszarach uporzadkowane. W praktyce edukacyjnej funkcjonowat
podziat na grupy oséb niepelnosprawnych i petnosprawnych. Grupy te dos¢
czesto byly od siebie oddzielone, co byto ,,uzasadnione naukowo” i urzedowo
potwierdzone. Zdecydowana wigkszo$¢ populacji dzieciecej (bez niepeino-
sprawnosci) uczeszczata do szkét zwyktego typu. Natomiast uczniowie z nie-
pelnosprawnoscia uczeszczali do szkoét specjalnych (do 1991 roku okreslano
je jako szkoty dla dzieci i mtodziezy wymagajacych specjalnej opieki). Mozna
stwierdzi¢, ze przed 1990 rokiem, poza kilkoma wyjatkami, nie istniaty zadne
powiazania miedzy szkotami gtéwnego nurtu edukacyjnego a szkotami spe-
cjalnymi.

Pedagogika specjalna jako dziedzina nauki stawia sobie obecnie za cel
maksymalny rozwdj jednostek ze specjalnymi potrzebami i poprawe jakosci
ich zycia, obejmujaca socjalizacje i w jak najwiekszym mozliwym stopniu takze
samorealizacje. Wspoiczesne humanitarne i indywidualne podejScie spoteczen-
stwa, zarébwno ekspertow, jak i zwykltych obywateli, powinno koncentrowaé
sie przede wszystkim na tych wartoSciach. Socjalizacja to proces warunkowa-
nia stosunkow; ksztattowanie i rozwijanie osobowosci; ukierunkowany i sy-
stematyczny rozwoj; proces wrastania w kulture; proces nawigzywania relacji
miedzy ludzmi; nabywania wzorcéw i norm zachowania; proces poznawania
i tworzenia tradycji spoteczenstwa. Efektem socjalizacji jest uSwiadomienie
sobie przez ludzi, ze przynalezg do spoteczenstwa i sa jednosScig, do czego
dochodzi na podstawie stopniowych przemian, informowania, wspo6tpracy
i zdobywania specyficznych umiejetnoSci spotecznych. Najwazniejszy jest
jednak fakt, ze proces socjalizacji jest naturalnym procesem w odniesieniu do
kazdego cztowieka.

Jakos¢ zycia kazdego z nas jest wypadkows satysfakeji z zycia i poczucia
sensu zycia, a determinuje jg samorealizacja. Jest rzecza oczywista, ze istnieja
specyficzne réznice miedzy osobowosciowymi rysami ludzi, wynikajgce
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z odrebnych doswiadczenn zdobytych w czasie procesu socjalizacji. Osoby nie-
pelnosprawne intelektualnie sa w ciggu zycia ksztattowane przez catkowicie
odmienne warunki, przezycia i doSwiadczenia. Opdzniony rozw6j umystowy,
a takze jego wtorne nastepstwa stanowig przyczyne odmiennego postrzegania
rzeczywistosci, wptywaja tez na caty proces socjalizacji. Co ma najwieksze
znaczenie dla bardziej naturalnej i wartosciowej socjalizacji oraz samoreali-
zacji oséb z niepetnosprawnoscia intelektualng? Jakie zmiany sa konieczne
w obrebie systemu?

Moim zdaniem najwieksze znaczenie ma przebieg zycia spotecznego, prze-
bieg socjalizacji 0séb z niepetnosprawnoscia umystowa, ktéra polega na wta-
czaniu tych oséb w dziatania, czynnosci i stosunki panujace w spoteczenstwie.

Wiadomo, ze do fundamentalnych celéw procesu socjalizacji naleza:

- tendencja do zachowywania si¢ w okreslony, stabilny, oczekiwany spotecz-
nie sposob;

— nauczenie sie zachowania odpowiedniego do sytuacji spotecznej — umiejet-
nos¢ wejscia w role spoteczna;

— ksztattowanie umiejetnosci spotecznych, ale takze umiejetnos¢ wykorzysta-
nia swoich indywidualnych predyspozycii i cech;

— przejawianie wtasnych cech spotecznych, nabytych w procesie interioryzacji
i eksterioryzacji;

- posiadanie §wiadomosci nowych bodzcow do dziatania — motywow socjal-
nych - i umiejetnos¢ ich wykorzystania (Franiok, 2008).

Dojrzatos¢ ludzi, bedaca rowniez efektem rozwoju w procesie socjalizacji,
najczesciej wyznaczaja takie atrybuty, jak: ukonczenie edukacji, podjecie pracy,
zawarcie zwigzku matzeniskiego i zatozenie wtasnej rodziny, nabycie petni praw
obywatelskich (posiadanie dowodu osobistego, mozliwos¢ udziatu w wyborach
itd.). Jest rzecza oczywistg, ze czlowiek z niepetnosprawnosciag intelektualng
ma pewne ograniczenia wynikajace ze stopnia niepetnosprawnosci, a takze
z podejScia spoteczenstwa, w ktérym zyje (Dykcik, 2001).

W naszym kraju wspieramy osoby z niepetnosprawnoscia umystowsa
w wypetnianiu rél spotecznych, ktére sg typowe dla okresu dojrzatosci
w danym otoczeniu spoteczno-kulturowym. Normalizacja zaczyna w coraz
wigkszym stopniu wkracza¢ w obszary zatrudnienia, zycia partnerskiego i ro-
dzinnego, spedzania wolnego czasu, edukacji ustawicznej i ustug socjalnych
réznego rodzaju. Jeszcze przed 1989 rokiem nie oczekiwano, by ludzie z nie-
pelnosprawnoscig umystowa prowadzili zupetnie zwyczajne zycie poza siecig
instytucjonalng, pracowali, a nawet nawiazywali normalne relacje.

Zadania pedagogiki specjalnej w odniesieniu do oséb z niepetnospraw-
noscig intelektualng w wieku dojrzewania dotyczg zwtaszcza ich przygo-
towania do wejScia na otwarty rynek pracy oraz do zycia w spoteczenstwie
i ze spoteczenstwem. Wazne jest dgzenie do przeniesienia wyuczonych
umiejetnosci tych os6b do realnego zycia, czyli sprawienie, by potrafity pra-
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widtowo je wykorzysta¢. Takze osoby doroste z niepetnosprawnoscia intelek-
tualng pragng usamodzielnienia si¢, samorealizacji, wtaczenia sie do zwyczaj-
nego zycia.

Inkluzja i integracja

Integracja jest SciSle zwiazana z celami pedagogiki specjalnej. Chodzi
o wszechstronny rozwoj cztowieka z niepelnosprawnoscia w znaczeniu inklu-
zji, czyli zintegrowanie osoby niepetnosprawnej z szeroko rozumianym spo-
teczenstwem i uzyskanie jak najlepszego efektu spotecznego (Vitkova, 2004).

Integracje mozna takze rozumie¢ jako wyzszy jakoSciowo poziom adaptacji
(Vagnerova, 1993). Jest to wiaczenie pod jakim$ wzgledem niepetnosprawnej
osoby do srodowiska wigkszoSciowego spoteczenstwa, aby osoba ta potrafita
w nim zy¢, czuta sie przez nie zaakceptowana i identyfikowata si¢ z nim.

Te tendencje nie zawsze wydawaty sie oczywiste i nawet dzi§ o wielu nie-
petnosprawnych dzieciach, uczniach mozemy powiedzieé, ze nie sg nauczane
zgodnie z zasadami integracji i inkluzji. Do lat 60. ubieglego wieku o wspoélnej
edukacji osob niepetnosprawnych i zdrowych nie byto mowy praktycznie
nigdzie na swiecie. W edukacji niepetnosprawnych uczniéw w poszczegélnych
krajach $wiata z bardziej rozwinietymi systemami o§wiaty praktycznie bez wy-
jatku obowiazywata segregacja (oddzielenie). Scistej segregacji w wychowaniu
i edukacji os6b niepetnosprawnych paradoksalnie nie pomégt znaczacy rozwoj
licznych dyscyplin naukowych (zwtaszcza spotecznych i biomedycznych)
w XX wieku.

O nauczaniu integracyjnym zaczeto wprawdzie méwié juz na poczatku lat
70. XX wieku w kilku krajach zachodnioeuropejskich, skandynawskich i w Sta-
nach Zjednoczonych, ale ta postepowa tendencja w wychowaniu i edukacji
niepetnosprawnych uczniéw i studentéw doczekata sie realizacji dopiero mniej
wiecej w potowie lat 80., zwlaszcza gdy w krajach anglosaskich upowszech-
nito si¢ nowe okreslenie school for all (szkota dla wszystkich) w odniesieniu
do nowoczesnie rozumianej szkoty, umozliwiajacej wychowanie i edukacje
wszystkim uczniom - zdrowym i niepetnosprawnym (Vitkova 2004).

Dzieki wdrazaniu gtownych idei school for all realizowany jest rOwniez wy-
miar inkluzji w zakresie petnego wiaczenia ucznia ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi we wszystkie czynnosci, dziatania, ktére odbywaja sie w klasie
integracyjnej. Jesli przyjrzymy si¢ przestankom zmiany paradygmatu w czeskiej
pedagogice specjalnej, pierwsze sygnaty tej zmiany mozemy zaobserwowac
na poczatku lat 90. XX wieku, w postaci prob zmierzajagcych do usuniecia
negatywnego nacechowania terminologii stosowanej w pedagogice specjalne;j.
Jest to dobrze udokumentowane na przyktadzie takich terminéw, jak ,,defekt”
i,jednostka z defektem”.
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Obserwujemy zatem dgzenie do niedzielenia uczniéw na tych z niepetno-
sprawnoscig i tych bez niepelnosprawnosci. Chodzi o zmiane¢ ukierunkowania
na dziecko, na ucznia w calym spektrum osobowosci i stosunkéw spotecz-
nych, na jego autonomie (Dykcik, 2001, s.77). Staramy si¢ zatem odejs¢ od
niepetnosprawnosci danej osoby. Chodzi o sensowng szkote dla wszystkich
(school for all). Zasadniczej zmiany nowej ustawy szkolnej mozna si¢ dopatry-
wa¢ w modyfikacji znaczeniowej, zmianie zakresu pojecia edukacji uczniow
z niepetnosprawnoscig. Ich wychowanie i edukacja sg zadaniem nie tylko
szkot specjalnych, ale wszystkich typow szkot i placowek szkolnych.

Integracja oznacza korzys$¢ dla osoby niepetnosprawnej, zwtaszcza w za-
kresie wzmocnienia jej pewnosci siebie, daje jej mozliwo$¢ rozwijania swojego
potencjatu, dostarcza lepszej jakosci i trudniejszych bodzcéw do nauki. Inklu-
zja szkolna zmierza do osiggniecia stanu, ktory z lekka przesada mozna okre-
§li¢ jako idealny. Wspolnym celem integracji socjalnej i szkolnej jest spoteczne,
globalne wtaczenie jednostki niepetnosprawnej, przyjecie jej i zaakceptowanie,
danie jej mozliwosci samorealizacji (Vitkova, 2004, s. 19). Integracje¢ inklu-
zyjna mozna realizowac tylko w okreslonym stopniu i w réznych czastkowych
dziedzinach (rodzina, szkota, gmina, praca).

Nauczanie integracyjne zostato zdefiniowane w Pedagogickim slovniku
(Prucha, Walterova, Mares, 1998, s. 94) jako metody i sposoby wtaczenia
uczniéw ze szczeg6lnymi (specjalnymi) potrzebami edukacyjnymi do gtow-
nego nurtu edukacji, do zwyktych szkét, w celu zapewnienia takze uczniom
z niepetnosprawnoscia w stopniu ciezkim i trwatym wspolnego doSwiadczenia
z ich rowiesnikami bez niepetnosprawnosci. Ksztalcenie integracyjne moze
mie¢ rozne stopnie: od oddzielnych klas w zwyktej szkole po indywidualne
zaklasyfikowanie ucznia do dowolnej klasy.

We wspomnianej publikacji nauczanie inkluzyjne okreslono jako ruch
majacy na celu ,,stworzenie warunkéw do nauczania integracyjnego uczniow,
takze z niepetnosprawnoscia w stopniu ciezkim (np. uposledzonych umystowo
w stopniu ciezkim, ze sprzezonymi wadami)” (Prucha, Walterova, Mares,
1998, s. 91). Duzy nacisk ktadzie sie¢ na zmiane atmosfery i pracy catej klasy
i szkoty, aby mogty by¢ uwzglednione indywidualne potrzeby kazdego ucznia,
nie tylko ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Dopiero w latach 70. XX wieku w krajach z rozwinietymi systemami
szkolnymi zaczeto moéwic o wspoélnej edukacji uczniow bez niepetnosprawnosci
i ucznidow niepetnosprawnych. Pierwsze proby integracji zostaly poczynione
w Danii z inspiracji rodzicéw dzieci niepetnosprawnych.

W zwigzku z przedstawiona problematyka w literaturze zagranicznej
i krajowej spotykamy sie z pojeciem inkluzji. W Republice Czeskiej pojecia
integracji i inkluzji sa czesto uzywane jako tozsame, z czego btednie wynika,
ze w zasadzie oba majg to samo znaczenie. Nie jest to zgodne z prawda,
chociaz faktycznie sg bliskie znaczeniowo (Vitkova, 2004, s. 20). W latach
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90. XX wieku w rozwinietych krajach $wiata prébowano rozwiaza¢ problem
wspomnianego nazewnictwa. W efekcie powstato kolejne precyzujace pojecie
— petnej inkluzji. Angielski zwrot to be included to po polsku w dostownym
ttumaczeniu byé w petni wtgczonym (po czesku - byt uplnou soucdsti). To
znaczenie jest jednak bardzo bliskie dotychczasowej charakterystyce pojecia
inkluzji - jako jako$ciowo wyzszej formy integracji, przy zachowaniu wszyst-
kich zasad catosciowej rehabilitacji w odniesieniu do os6b niepetnosprawnych,
z akceptacja specjalnych potrzeb oraz wsparciem aktywnego trybu zycia
danej osoby.

Obecne trendy dotyczace inkluzji w pedagogice specjalnej bazuja na
koncepcji jakosci zycia. Jako$¢ zycia to wielowymiarowa koncepcja, ktora
sktada sie z wymiaru obiektywnego (praca, mieszkanie, finanse) i subiektyw-
nego (pragnienia, zyczenia cztowieka, zadowolenie z relacji z ludZmi, stopien
samookreslenia) (Sacks, Kern, 2008). Wedtug Miedzynarodowej Klasyfikacji
Funkcjonowania, Niepetnosprawnosci i Zdrowia (ICF) z 2008 roku zdrowie
dziecka taczy sie wlasnie w uczestniczeniem w sferze spotecznej, a to z kolei
z jej pozycja spoteczng. Jakos¢ zycia to percepcja wtasnej pozycji spotecznej
jednostki w kontekscie jej wartosci subiektywnych.

Edukacja inkluzyjna w Republice Czeskiej

Na poczatku XXI wieku stoimy przed problemem ksztatcenia uczniéw
niepetnosprawnych, ktéry pod wzgledem humanitarnym jest juz wprawdzie
rozwigzany. Nie jest jednak rozwigzany od strony metodycznej i organizacyj-
nej. Mozemy moéwic tylko o czeSciowej integracji oséb niepetnosprawnych.
W zwiazku z tym uczniowie z niepetnosprawnoscia w stopniu lekkim nie
powinni by¢ kierowani do szkét specjalnych.

Idea tzw. totalnej integracji — inkluzji w nauczaniu oséb niepetnospraw-
nych w masowych placéwkach edukacyjnych razem z uczniami bez niepetno-
sprawnosci — jest niewatpliwie stuszna. Chodzi w istocie o naturalne zjawisko
prawidtowosci rozktadu wedtug krzywej Gaussa, zastosowanej do rozwar-
stwienia inteligencji w zwyktej populacji. Idea ta, ktéra udato si¢ przeforsowaé
w Stanach Zjednoczonych (stan Vermont) juz w 1968 roku i ktéra w niektérych
krajach zachodnioeuropejskich przebijata sie stopniowo od lat 70. XX wieku,
ma u nas oparcie legislacyjne w nowej ustawie szkolnej (nr 561/2004 Sb.)
i w innych przepisach prawnych. Nalezy dodac, ze konkretny zakres nauczania
z doktadnie okreslonymi regutami poszczegdlne kraje zachodnioeuropejskie
wprowadzaty od konca lat 80. XX wieku.

Jedna z mozliwosci dobrze ukierunkowanej realizacji edukacji inkluzyjne;
wydaje sie wychowanie artystyczne i wychowanie estetyczne. Chodzi o sztuke
i przedmioty edukacji estetycznej nauczane w szkotach podstawowych lub
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w artystycznych szkotach podstawowych. Wtasnie poprzez sztuke i wychowa-
nie estetyczne mozliwe jest ksztaltowanie osobowosci dziecka, w tym takze
dziecka niepelnosprawnego. Dzigki sztuce osoba niepetnosprawna zyskuje
umiejetnos¢ komunikowania sie, samodzielnego i tworczego decydowania,
przezywania w petni Swiata i siebie w nim.

Realizacja zadan w zakresie tym dwoch obszarow ksztalcenia wymaga
stopniowej i systematycznej pracy, a wlasciwie procesu, w wyniku ktérego
rozwijana jest wola. Po pierwszych, niepewnych probach w zakresie impro-
wizacji dzieci uczg sie wykorzystywaé swoja fantazje, wyobraznie i poprzez
zabawe tatwiej zagtebiaja sie¢ w temat. Dzieki temu zyskuja réwniez wiare
w siebie.

Edukacja (inkluzyjna) uczniéw
z lekka niepetnosprawnoscig intelektualng

Zaréwno przed rokiem 2016, jak i obecnie uczniowie z niepetno-
sprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim realizujg ksztatcenie w szkole
podstawowej i praktycznej wedtug odpowiedniego programu edukacyjnego.
Do 2016 roku uczen niepelnosprawny intelektualnie zazwyczaj uczeszczat
do szkoty specjalnej. Od dwoch lat ksztalcenie wszystkich ucznidéw z lekka
niepetnosprawnoscig intelektualng odbywa si¢ w zwyktej szkole podstawowej,
w ogo6lnodostepnej klasie. Ta forma ksztalcenia inkluzyjnego tych uczniow
przysparza duzo probleméw organizacyjnych i dydaktycznych. Okazuje sig, ze
ksztalcenie pedagogéw do nauczania przedmiotéw ogdlnodostepnych uczniow
z t3 niepetnosprawnoscia nie jest zawsze wystarczajace.

Inng droge ksztatcenia, w postaci szkoét specjalnych, przewidziano dla ucz-
niéw z umiarkowang niepelnosprawnosciag intelektualna. Uczen w tej szkole
zapoznaje si¢ z kwestiami codziennego zycia. Jest to szkota przygotowujgca do
codziennej praktyki realizowanej w domu. Nauczanie takich przedmiotéw, jak
matematyka czy jezyk ojczysty, nie jest tak wazne jak w zwyklej szkole pod-
stawowej. Ksztatcenie uczniow z umiarkowana i gteboka niepelnosprawnoscia
intelektualng w szkole podstawowej specjalnej trwa 10 lat.

Whnioski

Sytuacja uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w czeskich
szkotach w zakresie inkluzji obecnie jest inna niz 15 czy 20 lat temu. Ucznio-
wie sa bardziej akceptowani przez ucznidéw bez niepelnosprawnosci oraz przez
nauczycieli.
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Mozemy stwierdzié, ze czeska szkota stopniowo dostosowuje si¢ do po-
trzeb uczniéow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Chodzi zwtaszcza
0 uczniéw z niepetnosprawnoscig w stopniu lekkim. W przypadku uczniow
z niepetnosprawnoscig w stopniu znacznym lub uczniéw z niepetnosprawnos-
cig sprzezona w szkolnictwie czeskim wcigz obowigzuje zasada, ze bardziej
odpowiednie warunki do ich dalszego rozwoju zapewni im z reguty szkota
specjalna, w ktorej specjalisci, pracujac zespotowo, przygotowuja odpowiednia
dokumentacje, zwtaszcza indywidualny program nauczania, oraz sa nastawieni
na wieksze utatwienia w zakresie zaspokajania indywidualnych potrzeb ucznia
w trakcie wychowania i edukacji
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Przestrzenna organizacja klasy integracyjnej

Tworzenie wlasnej przestrzeni w jakimkolwiek miejscu
wymaga nie tyle kreatywnosci, ile odwagi.
sentencja wlasna

Abstrakt

Aktualnie na gruncie pedagogiki specjalnej brakuje szerszych prob deskrypcji przestrzeni klasy in-
tegracyjnej oraz prob wyjasnienia uwarunkowan ksztattujacych jej stan. Celem artykutu jest na-
wigzanie do przestrzeni w edukacji integracyjnej. Przestrzen to zbidr elementéw, ktére wzajemnie
na siebie oddziatuja. To roéwniez miejsce ksztattujace wzajemne relacje, procesy komunikacyjne,
postawy. Rozmieszczenie poszczegblnych elementow fizycznych w zaplanowanej przestrzeni moze
wiec warunkowac procesy socjalizacji, wychowania i ksztatcenia.

Stowa kluczowe: uczen, osoba z niepetnosprawnoscia, przestrzen, miejsce, edukacja integracyjna.

Spatial organization of the integration class

Abstract

Currently in the field of special education there is a lack of wider integration class descriptions
and atempt to explain circumstances determining its shape. This article refer to a space in inclusive
education. Space is a collection of elements that interact with each other. It is also a place where
relationships, communication processes, and appropriate attitude to people and things are shaped.
Thus, the physical arrangement of individual elements in the planned space can determine the
processes of socialization, education and training.

Keywords: student, person with disability, space, place, inclusive education.


https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/deed.pl

34 Anna Wojtas-Rduch

Wstep

Przestrzeni jako tto interakcji spotecznych, a takze nieroztaczny element
tozsamosci spotecznej, odgrywa szczeg6lng role w naszym spoteczenstwie.

Przestrzen klasy integracyjnej to jedno z wazniejszych zagadnien w eduka-
¢ji integracyjnej uczniéw z orzeczong potrzebg ksztatcenia specjalnego, jednak
problematyka obszaru klasy integracyjnej nalezy do watkow rzadko podejmo-
wanych w opracowaniach z zakresu pedagogiki specjalne;j.

W artykule podjeto refleksje nad przestrzenia we wczesnej edukacji inte-
gracyjnej. Zawarto w nim przeglad definicji miejsca i przestrzeni, opis edukacji
integracyjnej oraz informacje na temat przestrzeni klasy integracyjnej. Catos¢
zamykaja wnioski koncowe.

Edukacja integracyjna

Nauczanie integracyjne skupia sie na umiejscowieniu dziecka z niepet-
nosprawnoscig w klasie do niego dostosowanej (wedlug obowigzujacych
przepisOw) i zapewnieniu mu gtéwnie tzw. integracji przestrzennej. Takie
rozwigzania czesto sa postrzegane jako postep edukacyjny. Tego typu system
edukacyjny daje dziecku niepelnosprawnemu szanse na nauke i socjalizacje
w zwyktej szkole. Czesto jednak mozemy zaobserwowac postawy koncentra-
¢ji na dysfunkcjach dziecka i usitowanie przystosowania go do istniejacego
systemu szkolnego i spotecznego. Przyktadem moze by¢ uczen niestyszacy, od
ktérego oczekuje sie, ze z pomocg aparatu stuchowego nauczy sie méwié, by
moc uczestniczy¢ w aktywnym zyciu klasy. Natomiast nikt nie oczekuje, ze
nauczyciel i inne dzieci nauczg si¢ jezyka migowego.

Uczniowie z niepetnosprawnos$ciami zdobywajg umiejetnosci i wiedze
zgodnie z ich mozliwo$ciami w oparciu o indywidualne programy edukacyjne.
Podczas zaje¢ lekcyjnych korzystaja z pomocy nauczyciela wspomagajacego,
oprocz tego szkoty zapewniajg im pomoc specjalistow, takich jak: psycholog,
logopeda, pedagog szkolny. Placowki o§wiatowe prowadzace oddziaty integra-
cyjne powinny ponadto zapewni¢ odpowiednie wyposazenie i oprzyrzadowa-
nie stanowiska ucznia (Dz. Urz. MEN z 1993 r. Nr 9, poz. 36). Wychowankow
niepetnosprawnych przyjmuje si¢ do integracyjnych form ksztatcenia i wycho-
wania na wniosek lub za zgoda rodzicéw dziecka oraz na podstawie orzeczenia
kwalifikujgcego do ksztatcenia oraz wychowania specjalnego (Ministerstwo
Edukacji Narodowej o ksztatceniu integracyjnym i specjalnym 2001, s. 37).

Rola integracji w procesie edukacyjnym zwykle dostrzegana jest wtedy, kiedy
to uczniowie niepetnosprawni realizuja wszystkie zajecia programowe razem
z uczniami petnosprawnymi. Zasadnicza przestanka takiej okolicznosci sg
ograniczenia ze strony specjalnego wsparcia w postaci zaje¢ pozalekcyjnych,
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podczas ktérych przewaznie realizuje sie program ksztatcenia. Czesto jednak
cze$¢ tego typu treSci programowych przekazywana jest na dodatkowych
zajeciach, np. dydaktyczno-wyréwnawczych, rewalidacyjnych (dwie godziny
tygodniowo) lub korekcyjno-kompensacyjnych. Nauczyciel, prowadzac
zajecia tego typu, powinien je wykorzysta¢ do uzupetnienia wiedzy ucznia,
korygowania powstatych ubytkéw wiedzy i umiejetnosci (Dz.U. 2010 nr 228
poz. 1489).

Miejsce i przestrzen w literaturze

Granica wyznaczajaca okreslone miejsce jest charakter danej przestrzeni.
Im bardziej jest ona dostosowana do danej grupy oséb, tym bardziej moze
stanowi¢ element swoistego kanonu kulturowego, danej zbiorowosci spotecz-
nej, czytelny i rozpoznawalny element wyodrebniajacy dana grupe sposrod
spoteczenstwa (Burdzik).

Przestrzen wedtug Stownika jezyka polskiego PWN to po pierwsze: ,nie-
ograniczony obszar tréjwymiarowy, w ktérym zachodzg wszystkie zjawiska
fizyczne”, po drugie: ,,cze$¢ takiego obszaru objeta jakimiS granicami; tez:
miejsce zajmowane przez jaki§ przedmiot”, mozna j3 réwniez uzna¢ za: ,,0d-
legtos¢ miedzy czyms$ a czyms”, badz tez ,,0g6t zjawisk spotecznych, politycz-
nych itp.” (www.sjp.pwn.pl).

Pojecie przestrzeni uwaza sie za kategorie dos$¢ niejasng. Z jednej strony
jest ona ,,catoksztattem stosunkéw zachodzacych miedzy wspotistniejacymi
przedmiotami materialnymi, ich rozmiarami, odlegtosciami, ksztattami”,
z drugiej — ,,tr6jwymiarowa nieograniczong rozciggloscia”, z trzeciej — ,,zbio-
rem dowolnych obiektow, miedzy ktorymi zostaty ustalone relacje natury
geometrycznej, algebraicznej lub abstrakcyjnej” (Encyklopedia PWN, 1998).

Wyraz ,,przestrzen” posiada wiele znaczen. Moze by¢ pojmowana jako:
abstrakcyjna idea matematyczna, cecha materii, Srodowisko przyrodnicze,
kulturowy i spoteczny wytwor spoteczenstwa Moze by¢ rowniez rozpatrywana
w odniesieniu do struktury znaczenia (Jatowiecki, Szczepanski, 2010, s. 314).
Wyréznia sie cztery hipotezy na temat przestrzeni. Pierwsza dotyczy prze-
strzeni okreslanej jako przejrzysta i jasna. Wyeliminowane zostajg ideologie
i interpretacje. W takim potozeniu czysta forma przestrzeni nie jest powiazana
z jakakolwiek trescig (zmystowg, materialng, praktyczng). Jest kwintesencjg,
poréwnywalng do platonskiej liczby. Druga hipoteza zaktada, ze przestrzen to
twor ludzki, uzasadniony empirycznym opisem. Jest m.in. wytworem historii,
réoznych ludzkich dziatan (rolnictwa, rzemiosta, przemystu). Przestrzen to
miejsce pracy catego spoteczenstwa oraz wytworzonych przez niego przed-
miotéw, ktoére je zajmuja. Jest obiektywizacja tego, co spoteczne, a co za tym
idzie — tego, co duchowe. Kolejna hipoteza ukazuje przestrzen nie jako kwestig
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myslowg i spoteczng (jak w hipotezie filozoficznej), ani tez dzieto spoteczne
lub miejsce wytwarzanych dziet, lecz jako ,,posrednika” — narzedzie, otocze-
nie, zaposredniczenie. Przestrzeni jest narzedziem polityki, ktérym mozna
manipulowac. W tej hipotezie przestrzen mozna nazwa¢ wytworem lub sumg
wytworow, rzecza lub zbiorem rzeczy, towarem lub zespotem towaréw. Nie
jest ona jednak najwazniejszym narzedziem catej produkcji i wymiany, bazuje
gtownie na reprodukcji stosunkéw spotecznych. Ostatnia hipoteza, poprzez
powigzanie z trzecig, rozwija ja i doskonali (Jalowiecki, Szczepanski, 2010,
s. 314-315).

Wsrdéd uczonych opisujacych przestrzen (od przestrzeni edukacyjnej po
geograficzng) mozna wymienié: Floriana Znanieckiego (1938), Edwarda T.
Halla (1997), Yi-Fu Tuana (1987), Aleksandra Wallisa (1990), Christophera
Alexandra (1977), J.J. Gibsona (1979), Augustyna Banke (1997).

Wedtug stownika jezyka polskiego ,,miejsce” to: ,,przestrzen, ktéra mozna
czym$ zajac lub zapetnic¢”, to tez: ,,cze$¢ jakiej$s przestrzeni, na ktorej ktos
przebywa, cos$ sie znajduje lub odbywa; tez: pomieszczenie stuzace okreslonym
celom”, mozna réwniez powiedzie¢, ze jest to: ,,pozycja, ranga lub rola kogo$
lub czegos$” (www.sjp.pwn.pl).

Pedagogika miejsca akcentuje wychowujaca role miejsca, ktore w swoisty
spos6b warunkuje procesy z nim zwigzane. Miejsce traktowane jest jako
potencjalnie no$na kategoria, mogaca stymulowac i wspiera¢ wzory myslenia
pedagogicznego (Mendel, 2006, s. 25).

Maria Lewicka prébuje dotrze¢ do ,,uniwersaliow miejsca”, ktére mozna
potraktowa¢ jako poczatek ,.teorii miejsca”. Badaczka analizuje zwigzek czto-
wieka z miejscem, przyczyny i konsekwencje tego zwigzku oraz formy, jakie
miejsce moze przybiera¢ we wspolczesnym Swiecie. Zaznacza przy tym, ze
okreslenie to jest zaczerpniete z jezyka potocznego. Ma ono swoje znaczenie
i okreslong etymologie (Lewicka, 2012, s. 27).

Chcac zdefiniowaé pojecie miejsca, napotykamy wiele trudnosci. Termi-
nom przyswajanym przez nauke nadajemy subiektywng interpretacje, choc
pochodza one z jezyka potocznego. Termin ,,miejsce”, zaadaptowany przez
nauki spoleczne (geografie humanistyczng, psychologie Srodowiskows), jest
okreslany, jako ,zapetniona przestrzen”, ,,czeS¢ przestrzeni, ktéra czemus$
stuzy lub w ktorej si¢ przebywa”. Przestrzen nie stanowi przedmiotu analizy,
stanowi go to, co ja obejmuje, a jest nig tres¢, w ktorej sie przebywa, nadajgc
jej indywidualne i kulturowe znaczenia (Lewicka, 2012, s. 30).

»Miejsce” okreslane jest zazwyczaj jako potozenie o okreslonym znaczeniu
w przestrzeni geograficznej. Niemiecki psycholog Carl Graumann rozgranicza
dwa pojmowania terminu Lebensraum, oznaczajacego ,,przestrzen zyciowa”
(w geografii i psychologii). Z kolei w jezyku angielskim istnieja dwa okre-
Slenia: living space, czyli ,,przestrzen zyciowa” w kontekscie biologicznym,
geograficznym i politycznym, oraz lifespace — ,,przestrzen zycia” na gruncie
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fenomenologii, antropologii i psychologii. Living space wigze si¢ z miejscem,
w ktorym cztowiek zyje, lifespace jest przestrzenig zagospodarowang przez
ludzi, miejscem doswiadczen, znaczen (Lewicka, 2012, s. 31).

Chcac pokaza¢ w jezyku migowym znaki ,,miejsce” oraz ,,przestrzen”, na-
lezy wykonywa¢ dlonmi naprzemienne ruchy w przeciwnych kierunkach, lewa
dton do przodu, w lewg strone, zas prawa odwrotnie (do tytu, nieco w prawo).
Jedna dton otwiera obszar w jedna, a druga w druga strone.

W przypadku nowo powstatych, statych siedzib ludzkich stowo ,,miejsce”
zaczelo by¢ identyfikowane ze stowem ,,miasto”. W jezykach stowianskich
»miasto” i ,,miejsce” posiadajg rbwnoznaczne brzmienie i znaczenie. Miestas
w jezyku litewskim oznacza ,,miasto”, natomiast vieta — ,,miejsce”. Rowniez
w jezykach germanskich ,,miejsce” i ,,miasto” to sted i stadt. W znaczeniu
jezykowym z biegiem czasu, wraz z rozwojem urbanizacji ,,miasto” staje si¢
»miejscem” (Lewicka, 2012, s. 29-30).

Przestrzen klasy typowej i integracyjnej

Zaznajamianie sie¢ z przestrzenig to nic innego, jak umiejscowienie si¢
na danym terenie i przyjecie go za wtasny w indywidualnym czy grupowym
znaczeniu (Jatowiecki, Szczepanski, 2010, s. 351).

Klasa szkolna uznawana jest za najwazniejsze miejsce w przestrzeni szkoty.
Od lat nie nastgpito w niej wiele zmian, co moze $wiadczy¢ o braku zain-
teresowania nig ze strony naukowcoéw. W przestrzeni klasy zachodza istotne
procesy rozwojowe, ktérych nie mozna zrealizowa¢ w przestrzeni prywatne;j.
Uczestniczac w zyciu klasy, uczniowie tracg indywidualng tozsamos¢. Ogolnie
ujmujac — staja sie klasa. Zajmuja miejsca wskazane im przez prowadzacego
wedle jego uznania (Nalaskowski, 2002, s. 48).

Organizowanie przestrzeni klasy w dawnym stylu, tzn. z surowymi
drewnianymi tawkami, freskami, obrazami, ikonami na Scianach, witrazami
w oknach, klasyczng katedrg dla nauczyciela, budzi zainteresowanie i zdziwie-
nie uczniow. W poszukiwaniu nowych modeli, uktadow klasy szkolnej nalezy
mie¢ na uwadze to, ze muszg to by¢ udogodnienia uwzgledniajgce potrzeby
nauczyciela, uczniébw zdrowych oraz ucznidbw z niepetnosprawnosciami,
ponadto pore dnia, liczebnosé¢ grupy, typ i tres¢ lekcji (Nalaskowski, 2002,
s. 51).

Zestawienia przestrzenne zwigzane z edukacja integracyjng (m.in. Gaj-
dzica, 2008; Poptawska, Sierpiniska, 2001) obejmuja nie tylko rozmieszczenie
przedmiotow (tablicy, stolikow, miejsca wypoczynku), ale takze rozmieszczenie
uczniow petnosprawnych oraz uczniéw z niepetnosprawnosciami, z uwzgled-
nieniem réznych typow zaburzen i ograniczen warunkujacych reaktywnos¢,
odbidr informacji, specjalne wsparcie.
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Ogolnie ujmujac, przestrzen w klasie zawiera zbiér charakterystycznych
elementow fizycznych, ktore oddziatuja na siebie. To takze miejsce wystepowa-
nia pewnych zjawisk i proceséw — komunikacji migdzy uczestnikami procesu
ksztatcenia i wychowania, ksztattowania ich wzajemnych relacji, przekazywa-
nia wiadomosci, ksztatltowania umiejetnosci, kreowania postaw. Rozlokowanie
poszczegdlnych elementéw fizycznych w zaplanowanej przestrzeni moze wiec
warunkowaé procesy ksztatcenia, wychowania i socjalizacji.

Zaaranzowanie przestrzeni klasy integracyjnej zalezy od wielu czynnikow.
Pierwszy dotyczy witasciwego ustawienia fawek szkolnych. Moga one tworzy¢
konstrukcje: podkowy, tuku, jodetki, kwadratu, potokregu czy typowego
uktadu w rzedach (Poptawska, Sierpinska, 2001, s. 18-23). Kazdy uktad posiada
wady i zalety. Konstruowanie nowych propozycji modeli przestrzennych klas
integracyjnych, z uwagi na miejsca zajmowane przez uczniéw z niepetnospraw-
noscia, niesie za soba wiele probleméw do rozwigzania. Jak pisze Zenon Gaj-
dzica, gtéwne pytania, jakie sie pojawiaja, to: ,,jakie miejsca powinni zajmowac
wzgledem siebie [uczniowie — A.W.R.] (razem czy osobno)? Czy nalezy ulokowac¢
je w centrum klasy (blisko tablicy), czy na uboczu?” (Gajdzica, 2008, s. 266).

By odpowiedzie¢ na te pytania, trzeba zastanowi¢ si¢ nad charakterem
klasy, przyjeta koncepcja ksztalcenia ucznidéw oraz specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi uczniéw z niepetnosprawnosciami. Z. Gajdzica opracowat
cztery schematy/modele uktadu przestrzennego klasy integracyjnej (Gajdzica,
2008, s. 266). Autor skupia sie wytgcznie na rozmieszczeniu uczniéw w sali
lekcyjnej, pomijajac inne aspekty przestrzeni w edukacji integracyjnej, takie
jak: miejsce relaksacyjne, kacik czystoSci, miejsce przeznaczone na prace in-
dywidualnag, kacik przyrody (Gajdzica, 2008, s. 268). Opracowane modele s3
zawezone do standardowego uktadu stolikéw, umiejscowienia tablicy (lub tab-
lic — model pierwszy) oraz oznaczenia miejsc uczniéw o prawidtowym rozwoju
oraz z niepetnosprawnosciag. Osoba prowadzaca nie posiada statego miejsca,
w trakcie lekcji zmienia je w zaleznosci od potrzeb. Niemniej jednak autor
zaktada, ze biurko nauczyciela znajduje sie blisko tablicy. Zaprezentowane typy
sa pewnym uogoélnieniem zawierajg wystepujace identyczne i podobne uktady
przestrzenne (Gajdzica, 2008, s. 268-269).

By tresci edukacyjne byty wilasciwie przyswajane przez wszystkie dzieci,
nalezy zwr6ci¢ uwage na kwestie zwigzane ze strong techniczng pomieszczenia
klasy. Ze wzgledu na potrzeby uczniéw z niepelnosprawnosciami powinno
sie szczegblnie zwraca¢ uwage na miejsce oraz jego dostosowanie do potrzeb:
uczniéw stabowidzacych (dodatkowe oSwietlenie lub wrecz odwrotnie -
wiekszy kontrast i przyciemnienie), uczniéw niestyszacych i stabo styszacych
(odpowiedni dystans i brak tzw. ,,szuméw informacyjnych” w komunikacji),
ucznidow z zaburzeniami komunikacji jezykowej. Jesli spetnione zostang te
warunki, przekazywana informacja staje si¢ dla ucznia przekazem mozliwym
do odkodowania.
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Przestrzeni czesto zawiera w sobie interakcje spoteczne oparte na konwer-
sacjach. Komunikacja jest cechg powszechng w naszej rzeczywisto$ci. Rozu-
miana jako tgcznosé informacyjna pomiedzy obiektami i ich elementami oraz
pomiedzy systemami i podsystemami, tworzy rzeczywisto$¢ i spoteczenstwo.
Przekazywanie i odbieranie informacji to warunek niezbedny do istnienia
i funkcjonowania wszystkich zywych gatunkow (Kojs, 1998, s. 13).

W przestrzeni szkolnej uczniowie powinni by¢ postrzegani jako jednostki
indywidualne z okreslonymi zasobami i potrzebami. Istnieje wiele dylematow
dotyczgcych wtasciwego umiejscowienia uczniéw z wystepujaca dysfunkcja.
Decyzje te zwigzane s3 z wieloma czynnikami, takimi jak: specjalne potrzeby
edukacyjne, przestrzen miejsca, dystans spoteczny, grupa réwiesnicza, komu-
nikacja.

Najczesciej okreslany przez socjologéow dystans interakcyjny to: ,,ocze-
kiwana odlegtos¢ przestrzenna partneréw w toku interakcji, zalezna od ich
r6l spotecznych, kontekstu sytuacyjnego, a takze kultury, do ktoérej nalezg”
(Sztompka 2005, s. 85). Definicja ta identyfikuje dystans interakcyjny z dystan-
sem spotecznym. Bliskos¢ czy oddalenie w interakcjach spotecznych w okreslo-
nej przestrzeni wyraza jako$¢ spotecznej struktury (Chodkowska, 2012, s. 16).

Koncepcja Halla (1997) dotyczaca dystansu zawiera cztery kategorie
dystansow interakcyjnych: intymne, indywidualne, socjalne oraz publiczne.
Odlegtosci dystansow mierzone sg przez odlegtos¢ fizyczng (stopami). Nalezy
pamigtac¢ o réznych charakterach kontaktéw. Przytoczone odlegtosci fizyczne
wigza sie¢ z odlegtoSciami psychicznymi, ktére mozna ujawnia¢ od sytuacji
intymnych do ,,obcych” i obojetnych (Chodkowska, 2012, s. 16).

Dystans przejawiajacy si¢ w klasie integracyjnej jest dystansem socjal-
nym. Jest on wazny, poniewaz w sytuacjach, w ktérych wystepuja trudnosci
w nawigzywaniu kontaktu miedzy réwiesnikami, powinien by¢ odpowiednio
dostosowany przez nauczyciela prowadzgcego.

Czlowiek ,,wprowadza si¢ na pewien okres do umeblowanego pokoju.
Z reguly stara sie tam co$ zmienié, przestawia meble, ustawia swoje fotografie
i bibeloty, wiesza wtasne obrazki itp., organizujac i naznaczajac przestrzen,
zaadaptowuje ja — przyswaja witasnie” (Jatowiecki, Szczepanski, 2010, s. 351).
Przestrzen moze by¢ przyswajana przez dtugi czas, przewaznie wtedy, kiedy
nastawiamy sie na dtuzszy pobyt w okreslonym miejscu. Kazdy z nas odczuwa
ja indywidualnie. Lubimy mie¢ dostosowana przestrzen do swoich oczekiwan
i potrzeb. Czy jest jednak mozliwe dostosowanie i zorganizowanie przestrzeni
klasy integracyjnej majac na uwadze potrzeby catej klasy?
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Podsumowanie

Przestrzen jest niezbedna do wilasnej identyfikacji, to ona ksztattuje nasze
poczucie bezpieczenstwa. Wigzacy sie z nig uktad danego pomieszczenia,
nawiazywane interakcje powinny stuzy¢ spoteczenstwu i uczniom w klasie.
Prezentowane w literaturze modele umiejscowienia uczniéw z niepetnospraw-
nos$cia nawigzuja do jednowymiarowej koncepcji, ktéra nalezatoby rozpatry-
waé z uwzglednieniem zagadnien socjalizacji dziecka z niepetnosprawnoscia,
funkcji pedagoga specjalnego czy efektywnosci nabywania kompetencji spo-
tecznych. Odpowiadajagc na postawione wcze$niej pytanie — zorganizowanie
i dostosowanie przestrzeni klasy integracyjnej do potrzeb catej klasy stanowi
duze wyzwanie, gdyz trzeba uwzgledni¢ ztozonos¢ i wielowymiarowosc tej
przestrzeni. Warto jednak badaé ten obszar edukacyjny w celu rozszerzenia
koncepcji edukacji integracyjnej — przede wszystkim o problematyke prze-
strzeni. Badania mogtyby stanowi¢ uzupetnienie brakujacych informacji, oraz
wnie$¢ nowe propozycje rozwigzan ukierunkowanych na polepszenie sytuacji
uczniéow petno i niepetnosprawnych w edukacji integracyjne;j.
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Inclusive education and support of pupils with speech
and language impairments at primary school

Abstract

The presented text introduces an Ostrava University project which was created in response to needs
from school practice — the needs of teachers who currently teach, or will teach a pupil with special
educational needs, in their class in mainstream primary and secondary schools. Part of this article
is focused on the arranged meetings in the area of language and communication impairments, and
presents findings about the teachers’ preparedness to teach pupils with It also shows the main
problematic areas in the case of primary school education of pupils with Developmental Dysphasia,
including the main principles of work with pupils with developmental dysphasia that was the focus
of the meeting (and supported by the technical literature in this area)

Keywords: pupil, elementary school, inclusion, education, language and communication impair-
ments, the most common language and communication impairments, developmental dysphasia,
manifestations, problematic areas, methods

Introduction

Nowadays, the word inclusion is devoted a lot of professional discussion
time to in the Czech Republic. Inclusive education, which has been systemati-
cally and intensively combined with integration education since 2015, is based
on the Education Policy Strategy of the Czech Republic continuing up to year
2020. The main objective of inclusive education is equal access to education
for all pupils within the Czech Republic. The new inclusive education strategy
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brings increased demands on teachers in mainstream schools. The questions
are: Are the mainstream schools ready in general for that? Are the current
teachers ready for inclusive education for pupils with special educational
needs? Do teachers feel competent in the field of pedagogical diagnostics and
pedagogical therapy? Do they have sufficient information and experience to
apply special methods and approaches to pupils with different types of special
needs? Because practice shows that viability is not entirely ideal, many projects
have been set up to achieve a better level of teachers’ preparedness at mainst-
ream schools. One of them is a project of the University of Ostrava.

Inclusive Education Issue —
a Project of the University of Ostrava

The University of Ostrava started to tackle a three-year project called
“Creating a Network of Inclusive Schools in the Moravian-Silesian and Zlin
Region” in November 2017.

The main objectives of the project are to strengthen the professional pre-
paredness of teachers in primary and secondary education for the education
of pupils with special educational needs (SEN), which is one of the basic pre-
requisites for successful inclusive education. In particular, this aforementioned
preparedness has been achieved by regular meetings in four “Teachers Support
Centres” created for the purpose of support of teachers working in mainst-
ream schools. Two centres were established in Moravian-Silesian Region, in
Ostrava and Opava, another two in the Zlin Region, in Zlin and Valasské

Leaders of centres and coaches (heads of schools) will be continuously
trained and methodically guided by a professional team composed of experts
from the Department of Special Education at Faculty of Education at Ostrava
university. Six areas of special education were set up to meet and train: inclusive
education of pupils with: language and communication impairments learning,
learning disabilities, autism, visual impairments and blindness, hearing im-
pairments and deafness, intellectual disability. At the same time, educational
activities are going to be carried out in relation to teachers in schools, pupils,
students and the general public. The aim of these activities is to break down
the barriers and remove any prejudices that prevent the full acceptance of the
idea of inclusive education in the Czechia, mainly the overcoming barriers
on the part of the wider public that are an obstacle to adopting the concept
of inclusion. The aim is also to strength pro-social behaviour towards pupils
with SEN, which is essential for a successful inclusion process in the standard
elementary school environment.
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Meetings of teachers on the issue of inclusive education
of pupils with SEN

As mentioned, one of the key activities of the project is organizing re-
gular meetings in four Teachers Support Centres. The regular meetings are
each month focused on one selected topic in addressed 6 areas of inclusive
education. The teachers of networked (mainstream primary and secondary
schools) can choose which one they will take a part. Directly at the mee-
ting, they have the opportunity to get the necessary up-to-date information
about a particular kind, type and degree of disability as well to be guided
in choosing appropriate educational methods and strategies. There is room
for sharing experiences and examples of good practice. They also have the
opportunity to learn about didactic and compensatory aids that have been
proved to work among children with a diagnosis, they are encouraged to
try using it during the meeting as well. Apart of teachers from networked
schools and staff of the Teachers Support Centres, there are lecturers-
teachers experienced in teaching pupils with SEN bringing lots of practical
information and experiences. Consistency of each meeting content and the
professional level of training activities of the centres is guaranteed by experts
from the Department of Special Education at Faculty of Education at Ostrava
university.

The first meeting for the area of language
and communication impairments

This first “logopedic” meetings (one happened meeting in each of the
centres) took place in March 2018.

The initial professional entry into the problem of impaired communication
skills of pupils in school age, focusing on the most common types of language
and communication impairments at primary and secondary schools, was in-
terwoven with the personal experience of teachers with work with children
with impaired communication ability. Teachers from mainstream schools have
encountered pupils with dyslexia, stuttering, elective mutism, speech disorders,
and developmental dysphasia in their practice. The extent of their experience
and knowledge of language and communication impairments differed signifi-
cantly — while some of them had not met with a child with this kind of impa-
irments yet in class, others had already had several years of teaching children
with a certain type of language and communication impairments. However, all
teachers showed great interest in this issue and practical information (whether
needed currently or in future).



46 Daniela Kilduff

The topic of Developmental dysphasia in a pupil at the primary school was
followed. The topic was explained theoretically and then by the detailed case
study made by lecturers-teachers — speech therapy teachers from the private
primary school for pupils with language and communication impairments,
in Ostrava. These lecturers shared their many years of teaching experiences.
After that there was a discussion about the possibilities of support measures
for pupils with a given diagnosis — about effective methods of working with
them, about access to these pupils, including their psychological support,
about the possibilities and limits of cooperation with parents. What are the
possibilities for adjusting the assessment of these pupils? During the discus-
sion, other practical questions were opened. Some of them were these: How
to prepare class-mates and their parents for the inclusion and how to support
their acceptance? How to inform them about specifics of a child with lan-
guage and communication impairments? How to help a child with language
and communication impairment to develop communication skills and friendly
relationships with classmates? How to organise (and divide) the work within
the class? How to support an effective communication and create cohesive edu-
cation strategy? How to develop the deficit functions? All the questions were
discussed and answered by lecturers-teachers, a guarantor for speech therapy
or heads of Teachers Support Centres.

Participating teachers received a presentation from meetings and other
methodological materials. They had an opportunity to learn about didactic
and re-educational aids that can be used in work with pupils with develop-
mental dysphasia or other types of language and communication impairments,
about re-education PC programs or applications for tablets and phones. They
acknowledged they will obtain some of them as part of the project.

Other planned meetings in the area

Already at the first meeting the special requirements of teachers from
networked schools have arose. Teachers require the information especially
about teachers’ competencies for an orientation language and communication
diagnostics as well as information about the ways of the re-education of
partial function deficits which could later lead to, for example, the learning
disabilities. Teachers are also interested in other specific methods of work with
pupils with developmental dysphasia, in methodological approaches and ways
of evaluating pupils with elective mutism and stuttering and they also showed
interest in education of pupils — foreigners. They are not sure how to teach
them the Czech language, how to correct pronunciation in connection with
the lower development of phonemic hearing and what are the possibilities and
ways of recommending speech therapy intervention.
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For the next meeting, teachers from networked schools are going to
prepare their own case studies of pupils with language and communication
impairments (if there are some in the classes), discuss these with experts and
other attendees.

The great interest of teachers in education of pupils with the language and
communication impairments is evident not only from their participation in
the meeting, but also from the discussion and the required topics for the next
speech meetings that will take place in the next school year 2018/2019.

There is going to be created the Methodology of Work with Pupils with
Language and communication impairments based on requirements of the tea-
chers from the mainstream schools towards the end of the project.

The main problematic areas in case of primary school education
of pupils with developmental dysphasia

The inclusive education of pupils with developmental dysphasia usually
involves certain problems.

From three case studies of pupils with developmental dysphasia from
a primary school specialised on pupils with language and communication im-
pairments and other long term experiences of two lecturers-teachers as well as
from the experiences of teachers from mainstream primary schools, emerged
these main problematic areas:

The child with developmental dysphasia

e meets everyday pressure on performance, meets with every day competing
at school

e can have a low self-confidence due to awareness of his/ her learning difficul-
ties while comparing him/ her or himself with the other school-mates (that
happens especially without enough of support coming from adults around);

e are experiencing significant school failure before “getting” the official diag-
nosis, which has a negative impact on motivation to learn;

® seems as ,,silly” to others (teachers and classmates who do not know the
developmental dysphasia and its manifestations or before “getting” the
diagnosis) because he or she has problems to understand the written texts
and more complicated spoken word,

e can have a lower self-confidence as the reaction on misunderstanding his/
her difficulties by others;

e does not have enough rest and is experiencing time pressure in the school
environment;

e encounters, with insufficient support from the teacher, the negative reactions
of his classmates resulting from his/her specific difficulties;
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¢ has distinctive problems not only with learning the Czech language, but as
well with learning the first foreign language at the first or third year of the
primary school, later the second foreign language at secondary school level.

Especially the pupils with developmental dysphasia and lower mental

abilities (but not with intellectual disability) have big difficulties with learning

other languages and feel (as well as their teachers) under the pressure because

they have to rich the basic knowledge level established in the Czech primary

school national curriculum and there is no possibility to reduce the curriculum.

From the main principles of work with pupils with developmental dyspha-

sia spoken at the meeting (and supported by the technical literature in this

area) we want to highlight especially these:

e “good start” connected with early pedagogical diagnostics and intervention;

e permanent motivation;

e positive attitude toward the child, finding the positive aspects (abilities of
the child);

e positive, opened and accepting atmosphere in the classroom;

e respect for internal and external conditions and the biorhythms of a child,;

e prevention of overloading;

e multisensory approach;

e regularity of re- education;

e encouraging the child, forming an adequate self-concept by helping a child
to experience a success at school;

e preference of the language content above the audio and grammar form;

e acquiring social skills and supporting the social relationships;

e helping a child to live a high-quality life even though having the develop-
mental dysphasia.

The diagnosis developmental dysphasia brings lots of challenges for a child,
teacher and the parents. The deep understanding, early support and a good
quality of the cooperation between the teacher and child, teacher and parents
and a teacher and all pupils in the class as well as a positive and respectful
attitude of all these persons is essential for inclusion to work.

Conclusions

The main aim of this paper was to get the reader acquainted with the pro-
ject from the University of Ostrava, entitled ,,Creating a network of inclusive
schools in the Moravian-Silesian and Zlin Region “and its selected key activi-
ties focused on the speech therapy, mainly realising the meeting of teachers
working in mainstream schools involved in the project.
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The meetings discussions between teachers who are usually not at all or
not very experienced in teaching pupils with SEN show their interest and the
need of support as well as many questions and doubts. Meetings show the
importance of this kind of support yet before getting in contact with Special
education (advisory) centres providing the methodological support except for
the complex diagnostics and counselling. Participation in the project enable te-
achers to get more ready for the inclusive education, to get lots of information,
to share experiences including good practices, to obtain the necessary practical
information about the education of pupils with SEN, and also to receive six
packages of didactic, re-educational and other special aids for the education of
pupils with SEN.
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Mobile devices for spatial orientation
of the visually impaired: the practical outcomes
of German-Ukrainian cooperation'

Abstract

In the article, the issue of using mobile devices for the spatial orientation of the visually impaired
is considered. The development of an inclusive environment to address accessibility to learning
opportunities at a higher school in Ukraine as an outcome of German-Ukrainian cooperation is de-
liberated. Combining national and international efforts promotes the enlargement and correspond-
ence of accessibility services at Lviv Polytechnic National University to the international education
and social standards. It contributes to the development of an inclusive environment, with mobile
technologies usage in particular.

Keywords: international cooperation, inclusive environment, accessibility to learning opportunities
at a higher school, spatial orientation, mobile devices, mobile application (App), BFW Smartinfo,
iBeacon

Introduction

Nowadays, the inclusion of students with disabilities into higher school
is becoming a critical issue. In Ukraine, the state Constitution guarantees all

! The text is a valuable example of German-Ukrainian cooperation to implement mobile
tools for blind students of the Lviv University of Technology. As such, it was not subject to the
review process (editor’s note).
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citizens the right to education. It does not provide any exceptions or double
interpretations regarding persons with special needs (The Constitution of
Ukraine, Art. LIII). However, the practical mechanism for implementing this
right has not been completely formed yet. Due to the outcomes of German-
Ukrainian cooperation, Lviv Polytechnic National University implements spe-
cific changes in the education process. Blind and visually impaired students got
a chance to use mobile technologies as sufficient support for spatial orientation
in particular.

The issue of establishing an inclusive environment is actively investigated
by scholars both inside and outside Ukraine. The scientific research is done in
the sphere of adaptation, personal development of blind and visually impaired
people, their interaction in the educational environment (Ermakov, Fedorenko,
Fedorets, Kovalenko, Litvak, Sasina, Sinyov, Suslavichus, and Zemtsova); ac-
cess to the higher education of people with disabilities (Hayduk, Herasym,
Korzh, Liakisheva, Nikitina, and Terpeliuk); application of modern informa-
tion technologies to meet the educational needs of people with disabilities
(Bobrenko, Dalyvelia, Perepechenko, Potymko, Tulashvili); navigation and
spatial orientation technologies for blind/visually impaired people (Barosso,
Bostanci, Clark, Costa, Currie, Fernandes, Filipe, Kanwal, and Paredes);
technological innovation to safely aid in the spatial orientation of the visually
impaired (Dominguéz-Mayo, Escalon, Kay, Montanha, Strelow, Shchekotov,
and Warren).

The purpose of the article is to analyse and summarise the importance of
German-Ukrainian collaboration, particularly in implementing mobile devices
for the spatial orientation of the blind and visually impaired.

To achieve the goal, the following objectives are pursued: (1) to reveal the
German NoLimits! Network effect on the formation of Ukrainian “No Limits”
Services of Accessibility to Learning Opportunities (from now on — “No Li-
mits” Accessibility Services); (2) to illustrate the Berufsforderungswerk (BFW)
Wiirzburg (hereinafter — BFW Wiirzburg) achievements in the field of mobile
devices usage into everyday academic life and practical activities of the blind
and visually impaired; (3) to illustrate the implementation of mobile devices
for the blind and visually impaired at Lviv Polytechnic National University as
a practical outcome of German-Ukrainian cooperation.

To implement the article goal and objectives, responses to the following
research questions were sought:

1) What is the impact of the German NoLimits! Network on the development
of “No Limits” Services of Accessibility to Learning Opportunities at the
Ukrainian University?

2) What are the major BEW Wiirzburg patterns to follow in the application of
mobile devices for the blind and visually impaired?
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3) How are mobile devices for spatial orientation being implemented at Lviv
Polytechnic National University?
The main concepts considered in the article we defined as follows:

1) Inclusive environment - friendly surroundings adjusting to the unique
needs of people.

2) Mobile device — and instrument of establishing inclusive environment
through applying innovative technologies.

3) Spatial orientation — getting oriented in an unknown environment.
The data obtained in the search for a response to the above questions are

given below.

1. The impact of the German NoLimits! Network
on the development of “No Limits” services of accessibility
to learning opportunities at a Ukrainian university

NoLimits! is an initiative of Thomas Lurz and Dieter Schneider of the
Sports Foundation to promote Sports for People with Disabilities at the Uni-
versity of Wiirzburg in cooperation with the Vital-Sportverein Wiirzburg e.V.
and the Sports Center of University of Wiirzburg (Site of Unibund, 2018).

Currently, “NoLimits!” is the network of inclusive sports and an association
of friends and sponsors to support Adapted Physical Activity (APA). Adapted
Physical Activity is an area of intervention that includes, but is not limited to,
physical education, sport, recreation and rehabilitation aimed at identifying
and solving individual differences in physical activity (adopted from Klavina,
2017).

Ukraine joined the NoLimits! Network through the cooperation of Lviv
Polytechnic National University and the Julius Maximilian University of
Wiirzburg. This cooperation is carried out within the framework of “The Ea-
stern Partnership” general initiative of the Federal Foreign Office of Germany.
The working theme of this cooperation is “Inclusion of people with disabili-
ties” / “Inklusion von Menschen mit Behinderung” (website of International
“Integration” Center for Professional Partnerships, 2018).

Starting with 2015, the active ongoing German-Ukrainian cooperation
has been carried out. The cooperation includes bilateral study visits, online
meetings and consultations. To improve the inclusive approach, joint scientific
and practical events were held, workshops, programs of scientific internship
and professional development, round table discussions, & International Sym-
posium in particular

Due to German support, Lviv Polytechnic started developing the “No
Limits” Partnership Network on local, regional, national, and international



56 Mariana Hasiak, Enrico Goebel

levels. In addition, the “No Limits” Research Platform for combining inter-
national cooperation and scientific research to promote the development of
accessibility services for students with different types of disabilities was set up.

To implement the right to higher education of persons with disabilities
and chronic diseases, the unit “No Limits” Accessibility Services has been es-
tablished and is operating at Lviv Polytechnic National University, within the
International “Integration” Centre for Professional Partnerships (Hayduk,
Herasym, & Korzh, 2017, pp. 262-263).

The mission of “No Limits” Accessibility Services is to provide open access
to learning opportunities at Lviv Polytechnic National University based on
the recognition of the intrinsic value and dignity of every person in society,
regardless of any specific features of the person; observance of human rights
of people with disabilities/chronic diseases and ensuring their equal access to
opportunities for higher education; application of advanced worldwide tech-
nologies of integration, inclusion, health care and health promotion, and pro-
moting maximum functional independence of each person and their success
in life (Site of “No Limits” Accessibility Services to Learning Opportunities,
2018).

As of 2017, the official number of people with disabilities at Lviv Poly-
technic is 247 students and 69 instructors. Stigma is still a significant barrier
preventing some individuals from providing their information officially. The-
refore, the real numbers can be higher.

While performing the above tasks, “No Limits” Accessibility Services rely
on the activities of the multidisciplinary team, which consists of many leading
professionals of the University. The Department of Sociology and Social
Work of the Institute of Humanities and Social Sciences of Lviv Polytechnic
National University coordinates the multidisciplinary team activities (Site
of “No Limits” Accessibility Services to Learning Opportunities, 2018). The
Department members rely on the experience of their Canadian colleagues. The
successful Canadian example of Students Accessibility Services functioning in
Manitoba remains the basis for developing “No Limits” Accessibility Services
at Lviv Polytechnic. In the context of German-Ukrainian cooperation, there
is also massive support from the Contact and Information Office for Students
with Disabilities and Chronic Illnesses of the University of Wurzburg (KIS).
It is functioning to provide the best possible individual support to students
with physical or mental disabilities. It serves as an example to develop the
Accessibility Services at a higher school in Ukraine (Site of Julius-Maximilians-
Universitit Wiirzburg, 2018).

Wiirzburg University donated Lviv Polytechnic five sports wheelchairs for
basketball, blind football accessories for inclusive games and two car seats for
people with disabilities. This equipment can be used by the students of the
Social Work Program at their practical classes and other events. To support
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blind and visually impaired students, three iBeacons for their spatial orienta-
tion were installed in the main building of the University (sponsored by the
Federal Foreign Office of Germany).

2. The major BFW Wiirzburg patterns to follow
in the application of mobile devices for the blind
and visually impaired

The Berufsforderungswerk (BFW) Wiirzburg is a superregional competence
centre for the vocational education of blind and visually impaired people.
People with other health restrictions can also be provided with professional
support at the BFW Wiirzburg. Founded in 1962, BFW Wiirzburg has had
its headquarters in Veitshochheim since 1980 and provides vocational
rehabilitation courses, which cover training and retraining for people co-
ming from all over Germany (Site of BFW Berufsforderungswerk Wiirzburg
gGmbH, 2018).

The goal of the BFW is to reintegrate the students into professional and
social life fully. Individual counselling services and qualification programs
that are optimally adapted to blind and visually impaired adults make BFW
Wiirzburg one of the leading institutions in this field. The close and credulous
cooperation of students, rehabilitation providers, employers and the experts of
the BFW Wiirzburg helps more than 70 per cent of BFW graduates find a stable
job (Site of BFW Berufsférderungswerk Wiirzburg gGmbH, 2018).

Mobile devices are trendy among blind and visually impaired people. In
BFW Wiirzburg, mobile devices are an inevitable part of the studying process.
The accessible self-made elLearning platform is usable via mobile devices for
blind and visually impaired people in particular. The BFW combines mobility
training with navigation applications (apps). Students learn how to use their
smartphones for orientation and outdoor navigation.

After having tested many apps and having made experiences in various
techniques, BFW Wiirzburg developed the App, which is called BFW Smart-
info. This App offers features that help visually impaired students get along in
equipped places, such as the main building of Lviv Polytechnic National Uni-
versity. The App combines different technologies such as QR-codes, iBeacons,
GPS. Whereas QR-Code and GPS-system are well known, the work of iBeacons
should be clarified more.

iBeacons are tiny transmitters that can send information via Bluetooth
connection. In combination with the Smart info-App, the iBeacons are re-
lated to a database. The technology enables smartphones, tablets and other
devices to perform actions and give out this stored information when close to
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an iBeacon. A web portal facilitates authorised individuals to add, change or
delete data without reorganising the positions of the iBeacons, GPS-spots
or QR-Codes.

3. How the mobile devices for spatial orientation
are implemented at the Lviv Polytechnic National University?

With the support of the University of Wiirzburg and under the expert le-
ading of BFW Wiirzburg, three iBeacons for transmitting information through
mobile application BFW Smartinfo for spatial orientation of (blind/visually
impaired) people were implemented at the main building of Lviv Polytechnic.
Officially, there are 26 students with different types of visual impairment at
the University. Today they can use their Apple and Android smartphones in
the area of the University main building.

Smart info works at Lviv Polytechnic as follows: When an individual, for
example, a blind/visually impaired person, wants to visit the University’s main
building, they can use classical navigation apps to get near the location. Star-
ting BFW Smartinfo, the App can work in the background until reaching an
information point. There are GPS spots located at the tram station and near
the entrances of the building and its area. After entering the building, help
from GPS-Satellites is no longer available. An iBeacon inside the main entrance
offers the user the first indoor message available in this specific transmitt-
ing area.

There is available general information for every visitor of the University.
At first, the user gets general information about the building and points of
interest. Depending on the user profile, there is additional information in the
App for blind/visually impaired people or, for example, wheelchair drivers,
which have a different need of specific information. The BFW Smartinfo App
delivers a high contrast text as well as voice output. Helpful information can
also be provided, and danger spots for blind /visually impaired people can be
explained.

The App supports different languages. It helps international students and
guests to orientate in the main building of the Lviv Polytechnic. To provide
additional descriptions, the system can be expanded with more iBeacons as
well as QR-codes. In the first step, three iBeacons were placed on every main
floor. Seven more iBeacons were provided from the German Partners within
the project and will be located in the main building as a part of ,,No Limits”
Accessibility Services duties. After the process is finished, the system will pro-
vide more detailed information to every visitor, specifically the blind/visually
impaired.
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Conclusions and implications

The impact of the German NoLimits! Network exhibits itself in the deve-
lopment of Ukrainian: ,,No Limits” Accessibility Services, ,,No Limits” Part-
nership Network, ,,No Limits” Research Platform. Mobile devices for the blind
and visually impaired are naturally integrated into everyday academic life and
practical activity at the BFW Wiirzburg. The first steps are also taken for the
visually impaired spatial orientation at Lviv Polytechnic National University,
including the installation of three iBeacons in the main academic building,
with six more expected to be introduced shortly.

Creating an inclusive environment is a long time process. However, inter-
national cooperation helps in acquiring and applying advanced worldwide stra-
tegies, technologies and models of practice. The practical outcomes of German
-Ukrainian collaboration in using mobile technologies for spatial orientation of
the visually impaired illustrate the effectiveness of common efforts in forming
an inclusive environment and help disseminate new, innovative experiences
both inside and outside Ukraine.
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Inkluzja edukacyjna na Uniwersytecie Narodowym
Politechnice Lwowskiej — od teorii do praktyki!

Abstrakt

Artykut dotyczy edukacji inkluzyjnej na poziomie szkolnictwa wyzszego na przyktadzie Uniwersy-
tetu Narodowego Politechniki Lwowskiej. Okreslono cele tej uczelni w zakresie wdrazania eduka-
¢ji inkluzyjnej. Omoéwiono zagadnienie dostepnosci uczenia sie studentéw z niepetnosprawnoscia
w ramach programu ,,Bez ograniczen”.

Stowa kluczowe: edukacja inkluzyjna, praca socjalna, wsparcie, system edukacji inkluzywnej, me-
chanizmy polityki wiaczajacej.

Educational inclusion at Lviv Polytechnic:
from theory to practice?

Abstract

In the article, deals with the formation of inclusive education at the level of higher education on the
example of the National University “Lviv Polytechnic”. The aims of Lviv Polytechnic’s policy in the
field of inclusive education implementation are determined. The activity of the Accessibility Service
to the “Unlimited” Learning Opportunities in the Inclusive Educational Services Inclusion System
at the University has been demonstrated.

Keywords: inclusive education, social work, accessibility services, system of inclusive educational
services, mechanism for policy implementation.

! Tekst stanowi warto$ciowa egzemplifikacje implikacji zatozen edukacji witaczajacej na
przyktadzie Politechniki Lwowskiej i jako taki nie podlegat procesowi recenzyjnemu (przypis
Redakgji).
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Wprowadzenie

W ostatnim dziesiecioleciu na Ukrainie polityka socjalna i o§wiatowa pan-
stwa w stosunku do mtodziezy z niepelnosprawnoscia zmieniata sie¢ z uwagi
na transformacje spoteczne. Postrzeganie os6b z niepetnosprawnoscig ewolu-
owato od okreslania ich mianem pacjentéw i nauczania w szkotach specjal-
nych - internatach, po definiowanie ich jako petnoprawnych cztonkéw spo-
teczenstwa i wprowadzenie edukacji inkluzyjnej. Nauczanie mtodziezy z nie-
pelnosprawnoscig jest SciSle zwigzane z procesem jej socjalizacji w ciagu
catego zycia. Znaczny wptyw na pdzniejszg spoteczna aktywnos¢ i integracje
takiej miodziezy ma wspdlne nauczanie z miodziezg pelnosprawng. Jednak
sama mozliwo$¢ studiowania na uczelniach wyzszych nie oznacza dostepu do
roOwnego i merytorycznego nauczania, poniewaz u niektérych z takich oséb
moga wystepowac specyficzne potrzeby edukacyjne. Wtasnie dla zabezpiecze-
nia réwnych mozliwosci edukacyjnych studentéw z niepetnosprawnoscig, ich
pelnowartosciowej inkluzji w procesie edukacyjno-wychowawczym, konieczne
jest wprowadzenie kompleksowych srodkéw wigczania.

Ukrainscy naukowcy z dziedziny pedagogiki prowadzili badania w za-
kresie: wprowadzenia edukacji inkluzyjnej w systemie osSwiaty ogolnej
(T. Zacharczuk, A.A. Kolupajeva, M. Svarnyk, N. Sophii, M. Szved, N. Najda);
pedagogicznego wsparcia dzieci z niepetnosprawnoscia (S.O. Bader, T. Vasy-
lenko, M. Ostrovska, S. Szpak, T.M. Falasenidi, M.]. Kozak); wyznaczania drég
transformacji od szkoty ogoélnoksztatcacej do szkoty inkluzywnej (S.M. Efi-
mowa, N. Najda, N.A. Rybak); okreslenia zasad dziatalnoSci organizacji
spotecznych we wprowadzaniu edukacji inkluzyjnej (S. Bogdanowa, M. Vi-
nogradova, R. Kraplych, L. Klymanska, N. Sophii, O.E. Fert). Wspotczesna
nauka i praktyka pedagogiczna oraz praca socjalna stawiaja przed edukacja
inkluzyjng nowe zadania, dotyczace transformacji placowek edukacji w kie-
runku uwzglednienia oswiatowych, informacyjnych i socjalnych potrzeb os6b
z niepelnosprawnoscia. Analiza rodzimych badan uswiadamia, ze brak grun-
townego rozpatrzenia problemu implementacji o$wiatowej polityki inkluzji
w placéwkach edukacyjnych.

Celem artykutu jest uzasadnienie konceptualnych zasad edukacyjnej
polityki inkluzyjnej na Uniwersytecie Narodowym Politechnice Lwowskiej.
Autorzy skupiajg si¢ analizie ustawodawstwa na poziomie miedzynarodowym,
krajowym i lokalnym, jako podstawy do stworzenia osobom z niepetnospraw-
no$cia mozliwosci edukacji na uczelniach wyzszych, a takze warunkéw do
nauki w ramach programu ,,Bez ograniczen” na Politechnice Lwowskiej.

Podstawg filozofii edukacji inkluzyjnej jest nie medyczny, lecz spoteczny
model niepetnosprawnosci. Takie podejscie zastepuje potrzebe leczenia, napra-
wienia, izolacji osoby z niepetnosprawnoscia, potrzeba postrzegania jej taka,
jaka jest. Przyjeto sie ono w XX wieku, przyczyniajac sie¢ do opracowania
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szeregu dokumentéw, deklaracji i rekomendacji dla rzadéw poszczegbdlnych
krajow, co radykalnie zmienito réwniez system edukacji wyzszej: od stworzenia
dostepu do edukacji do opracowania metod i pracy wyktadowcy ze studentem
z niepelnosprawnoscig. Przemiana paradygmatu edukacji dzieci z niepetno-
sprawnoscig zostata okreslona w Konwencji ONZ o prawach dziecka, ktéra
Ukraina ratyfikowata w 1991 roku, oraz w Konwencji ONZ o prawach os6b
niepetnosprawnych, ratyfikowanej przez ukrainski rzad w 2009 roku, w ktorej
zaakcentowano prawo dzieci z niepelnosprawnoscig do edukacji bez dyskry-
minacji. Ustalono, ze podstawa do uzyskania wyzszego wyksztatcenia sa pan-
stwowe standardy edukacyjne obowigzujgce wszystkich studentéw, niezaleznie
od ich stanu zdrowia.

Pomimo opracowania standardu ustug edukacyjnych inkluzyjnych na
Ukrainie na poziomie szkolnictwa podstawowego i Sredniego, nie okreslono
sposobow realizacji polityki inkluzyjnej wobec edukacji os6b z niepetnospraw-
noScia w praktyce szkolnictwa wyzszego.

W zwiazku z tym instytucje szkolnictwa wyzszego, w szczeg6élnosci Po-
litechnika Lwowska, stanety przed zadaniem przygotowania i zatwierdzenia
niezbednych dokumentéw normatywnych w celu stworzenia mechanizmu
wdrazania edukacyjnej inkluzyjnej polityki na uczelniach wyzszych.

Biorac pod uwage misje i kierunki ksztatcenia, a takze potrzeby oso6b
z niepelnosprawnoscia, w Politechnice Lwowskiej stworzono system profesjo-
nalnego przygotowania pracownikéw socjalnych ,,Uniwersytet — Spotecznosc”.
System ten w znacznym stopniu wptynat na dziatania w zakresie wprowa-
dzania edukacji inkluzywnej o miedzynarodowych standardach. Cele, jakie
przedstawiono, sa nastepujgce: zapewnienie osobom z niepetnosprawnoscig
rownego dostepu do szkolnictwa wyzszego; promowanie rozwoju i wdrazania
programéw edukacyjnych uwzgledniajacych potrzeby oso6b z niepetnospraw-
noscig; zapewnienie wsparcia studentowi z niepetnosprawnoscia w celu zaspo-
kojenia jego potrzeb edukacyjnych i innych waznych potrzeb (TCaiimyx, 2003).

Przejawem implementacji polityki edukacji inkluzyjnej w Politechnice
Lwowskiej jest dostepnos¢ do edukacji inkluzyjnej w ramach programu ,,Bez
ograniczen”, stworzonego z wykorzystaniem modelu inkluzji spotecznej ,,Do-
stosuj Srodowisko, a nie cztowieka!” (ang. Fix the Environment, but Not the
Person!). Zatozenia programu zostaty zawarte w czterech punktach:

1. praca ze spotecznoscia oséb z niepetnosprawnoscia;

2. transformacja Srodowiska uniwersyteckiego;

3. ustugi dla oséb z niepetnosprawnoscig (wyktadowcy, studenci, personel);
4. rozw6j zawodowy i badania naukowe.

Wsroéd zadan programu ,,Bez ograniczen” nalezy wymienié¢: stopniowe
przeksztatcanie Uniwersytetu Narodowego Politechniki Lwowskiej w pozba-
wiong barier przestrzen szkoleniowg z dostepem do mozliwosci studiowania
dla 0s6b z niepetnosprawnoscia; prowadzenie dziatalno$ci naukowo-badaw-



64 Larysa Klymanska, Halyna Herasym

czej ukierunkowanej na zabezpieczenie potrzeb os6b z niepetnosprawnoscia;
zapewnienie wsparcia studentom z niepetnosprawnoscia; ujawnianie i ocena
zasobow uniwersytetu; nawigzywanie kontaktéw z otoczeniem zewnetrznym
(pracodawcami); nawigzywanie i utrzymywanie Scistych relacji partnerskich
z panstwowymi i ze spotecznymi organizacjami, funduszami, w szczegélnosci
miedzynarodowymi, ktére stosuja i rozpowszechniaja doswiadczenia w za-
kresie inkluzji socjalnej, edukacji inkluzyjnej; rozpowszechnianie informacji
na temat mozliwosci ksztatcenia na poziomie wyzszym dla oséb z niepetno-
sprawnoscig; informowanie o istniejacych zasobach i ustugach realizowanych
na uniwersytecie; angazowanie spoteczenstwa do rozwigzywania problemow
studentéow z niepelnosprawnoscia.

Na Uniwersytecie Narodowym Politechnice Lwowskiej realizuje si¢ w prak-
tyce edukacje inkluzyjng dla oséb z niepetnosprawnosciag w ramach programu
»Bez ograniczen”; osoby z niepetnosprawnoscig motywuje sie do wyznaczania
wilasnych potrzeb i pragnien; odbywa si¢ planowanie ustug edukacyjnych,
takze mobilnych; podkresla si¢ znaczenie badan naukowych i rozwoju techno-
logicznego.

Whnioski

Nauczanie w ramach programu ,,Bez ograniczeii” w Narodowym Uniwer-
sytecie Politechnice Lwowskiej, skierowane do oséb z niepelnosprawnoscia,
zapewnia im dostep do edukacji. Dzieki temu moga osiggnaé¢ funkcjonalng
niezaleznos¢ i odnosi¢ sukcesy w zyciu. Poprzez stosowanie zaawansowanych
technologii edukacyjnych, integracje zasoboéw spotecznych, ochrony zdrowia
i uprawianie sportu studenci z niepetnosprawnoscig, a po6zniej absolwenci
uczelni mogg sta¢ sie¢ konkurencyjni na rynku pracy.

Program ten jest zgodny z miedzynarodowymi standardami edukacyjnymi
i spotecznymi na poziomie inkluzyjnym ustug edukacyjnych dla studentow
z niepetnosprawnoscig.

Perspektywy wprowadzenia inkluzji edukacyjnej na Politechnice Lwowskiej:
— poszukiwanie i wdrazanie globalnych technologii i praktyk, dzigki ktérym

studenci z niepetnosprawnoscig moga zostaé wysoko wykwalifikowanymi
pracownikami, niezaleznymi i odnoszacymi sukcesy w zyciu;

- stosowanie zaawansowanych globalnych strategii, technologii i wiedzy
fachowej w celu usprawnienia juz istniejacych oraz opracowywanie i wdra-
zanie nowych programéw wsparcia edukacyjnego;

— dystrybucja innowacyjnych strategii, technologii i dosSwiadczen w zakresie
wspierania studentéw z niepetnosprawnoscig na innych uniwersytetach,
w instytucjach edukacyjnych i organizacjach;

— rozwo6j naukowo-badawczego programu ,,Bez ograniczen”.
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W trakcie catego zycia zdobywamy bezcenne doswiadczenia Zzyciowe
i zawodowe. Od urodzenia do pd6zZnej starosci petnimy rézne role spoteczne,
wraz z rozwojem dostosowujac sie do spotecznych potrzeb. Gdy los potraktuje
nas mniej faskawie, naszemu zyciu towarzyszy niepetnosprawnos¢, ktora staje
sie nasza codziennoscig. Recenzowana publikacja zbiorowa pt. Encyklopedia
starosci, starzenia si¢ i niepetnosprawnosci jest trzecim z pieciu tomow dzieta
poswieconego osobom starszym, starzejgcym sie i niepetnosprawnym. To jak
dotad pierwsze i dtugo oczekiwane opracowanie dotyczace tej problematyki.
Omawiany tom, wydany w 2017 roku, obejmuje litery P-S i liczy 560 stron, na
ktérych zamieszczono tacznie 243 hasta i noty biograficzne.
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W sktad zespotu autorskiego recenzowanej encyklopedii wchodza osoby
posiadajgce bogaty dorobek z zakresu: gerontologii i geriatrii, r6znych dziatow
medycyny, polityki spotecznej i pracy socjalnej czy nauk o zdrowiu, a takze
specjalisSci zajmujacy sie niepelnosprawnos$ciami, prawnicy, psychologowie
i pedagodzy reprezentujacy pedagogike specjalng oraz jej szczegdtowe dyscy-
pliny. Wsr6d autoréw haset znalazta sie czotéwka polskich badaczy z wymie-
nionych dziedzin, m.in.: Barbara Bien, Beata Ewa Bugajska, Olga Czerniawska,
Matgorzata i Jerzy Haliccy, Stanistaw Z. Kowalik, Elzbieta Kowalska-Dubas,
Wiestaw Osinski, Anna Skalska, Anna Skrzek, Maria Stras-Romanowska, Zofia
Szarota, Piotr Szukalski, Elzbieta Trafiatek.

Ta wyjatkowa praca zbiorowa jest przeznaczona nie tylko dla seniorow
i 0s6b z niepetnosprawnosciami, ale rowniez dla szerokiego grona odbiorcow:
naukowcow, lekarzy, prawnikéw, pracownikéw socjalnych, doktorantow,
studentow medycyny, pracy socjalnej, pielegniarstwa, pedagogiki, opiekunow
0s6b starszych i innych. Zostaty w niej oméwione zagadnienia, ktére moga do-
tyczy¢ wszystkich grup spotecznych, takie jak ,,strata bliskiej osoby i zatoba”,
,»stres”; , psychoterapia kryzysowa”. Czy s3 one skierowane wytacznie do grupy
seniorow? Naszym zdaniem — nie. Swiadczy to jedynie o uniwersalnosci zbioru.

Kazdy z nas ma inng wrazliwos¢, inng psychike, odmiennie reagujemy na
r6zne sprawy. Borykamy sie ze swoimi staboSciami, problemami, uczuciami
etc. Dlatego warto zapozna¢ sie z Encyklopediq starosci, starzenia si¢ i niepetno-
sprawnosci i mie¢ w zasiegu gotowy mozliwy scenariusz wydarzen.

Nasze zainteresowania zagadnieniami dotyczacymi os6b niepetnospraw-
nych starszych i starzejacych si¢ oraz prowadzona dziatalno$¢ spoteczna
upowazniajg nas do napisania recenzji niniejszej publikacji. Jej pojawienie si¢
na rynku wydawniczym wypetnito dotychczasowa luke poznawcza w zakresie
wskazanych wczesniej grup spotecznych. Dlatego bardzo ucieszyta nas moz-
liwos¢ siegniecia po kolejny, trzeci tom, z ktérym uwaznie si¢ zapoznaliSmy.
Tresci s3 w nim przekazywane przepieknym, barwnym jezykiem, w wyczer-
pujacy i profesjonalny sposob. Hasta, a w zasadzie artykuty przegladowe,
opatrzone sg obszernymi opisami, a nie krotka definicja. Ich autorzy zadbali
0 pelne opisy z obszaréw nauki zajmujacych sie kondycja biopsychospoteczng
cztowieka.

Encyklopedia zostata przygotowana z wielka edytorskg starannoscig.
Zielony kolor oktadki i ztoty kolor liter tytutu nadaja catosci elegancji i wy-
twornosci.

Opisywane dzieto zawiera m.in. informacje z zakresu opieki i/lub pomocy
zwigzanej z dziatalnoscig instytucjonalna oraz indywidualna na rzecz os6b
starszych, starzejacych sie¢ i niepetnosprawnych. Jako wyraz holistycznego
myslenia o Srodowisku senioréw i o0s6b niepetnosprawnych moze pomoéc
zrozumie¢ wiele nurtujacych problemoéw spotecznych i sktoni¢ Czytelnika do
refleksji na temat tej grupy oséb i poruszanych zagadnien.
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Czytajac spis haset zawartych w omawianym tomie, mozna odnies¢
wrazenie, ze sa one skategoryzowane i umieszczone w okreSlonym porzadku.
Naszym zdaniem do najwazniejszych kategorii naleza: rozwiazania instytu-
cjonalne, polityka spoteczna, choroby, organizacje pozarzadowe, psychologia,
poradnictwo (szczegélnie geragogiczne), projekty wspierajace osoby starsze
i niepetnosprawne, zagrozenia, terapie, rehabilitacja, problemy zycia codzien-
nego, ludzkie tragedie, potrzeby egzystencjalne, petnienie ro6l spotecznych,
religie i poglady na $wiat, problemy socjologiczne.

Czes¢ merytoryczna publikacji rozpoczyna si¢ hastem ,pamie¢ serca”,
ktore przycigga uwage Czytelnika i zacheca do wnikliwego studiowania, kon-
czy za§ oméwieniem nie mniej waznych tematéw, takich jak: ,,Swiatowy Dzief
Alzheimera” czy ,,Swiatowy Dziei Parkinsona”. Jest to zlozenie swego rodzaju
hotdu za ponoszenie niewyobrazalnych wysitkow i kosztéw przez najblizszych
chorego oraz za towarzyszenie cztowiekowi w chorobie odbierajacej mu tozsa-
mos¢.

W odpowiedzi na palgce potrzeby coraz szybciej starzejacego sie polskiego
spoteczenstwa autorzy opracowania zaprezentowali przeglad najwazniejszych
zapisow zwigzanych z przedmiotowa problematyka oraz stanowiska polskich
i zagranicznych badaczy.

Przedstawiciele grup aktywnych zawodowo niejednokrotnie reaguja
obojetnoscig na problemy starosci i niepetnosprawnosci. Sg przekonani, ze
tego typu problemy dotycza wszystkich innych — s3siadéow, znajomych lub
obcych ludzi — tylko nie ich. Zycie pisze jednak rézne scenariusze. Dlatego
warto zapoznac si¢ z treSciami zawartymi w Encyklopedii starosci, starzenia sie
i niepetnosprawnosci oraz oddac sie refleksji nad uptywem czasu i problemami,
jaki niesie on ze sobj...

Izabela Zapalska, Jarostaw Grzebyk
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