Podstawy poznawcze
procesu ksztalcenia



PRACE
NAUKOWE

/::2
S22
=

UNIWERSYTETU
SLASKIEGO
W KATOWICACH

NR 2932




Ewa Szadzinska

Podstawy poznawcze
procesu ksztalcenia

Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego i Katowice 2012




Redaktor serii: Pedagogika
Anna Nowak

Recenzent
Marian Sniezyriski

Redakcja: Olga Nowak

Projekt oktadki: Matgorzata Sikora
Redakcja techniczna: Barbara Arenhovel
Korekta: Lidia Szumigata

Sktad i tamanie: Edward Wilk

Copyright © 2012 by
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego
Wszelkie prawa zastrzezone

ISSN 0208-6336
ISBN 978-83-226-2077-9

Wydawca

Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego
ul. Bankowa 12B, 40-007 Katowice
www.wydawnictwo.us.edu.pl

e-mail: wydawus@us.edu.pl

Wydanie I. Ark. druk. 15,25. Ark. wyd. 15,0.
Papier offset. kl. III, 90 g Cena 18 zt (+ VAT)

Druk i oprawa: PPHU TOTEM s.c.
M. Rejnowski, J. Zamiara
ul. Jacewska 89, 88-100 Inowroctaw




Spis tresci

Wprowadzenie

1.

Zagadnienie procesu ksztalcenia w dydaktyce ogdlnej .

1.1.
1.2.
1.3.
1.4.

Ustalenia terminologiczne zwigzane z procesem ksztatcenia
Proces ksztatcenia w perspektywie historycznej
Wspétczesne sposoby ujmowania procesu ksztatcenia
Wspétczesne tendencje badan nad procesem ksztatcenia

Miejsce i rola poznania w ksztalceniu .

2.1.
2.2.
2.3.

2.4.

2.5.

Ogéblna charakterystyka ludzkiego poznania

Wartosci poznawcze i ich funkcjonowanie w ksztalcemu

Spoteczny wymiar wiedzy w ksztatceniu

2.3.1. Charakterystyka form wiedzy w socjologii w1edzy

2.3.2. Procesy zdobywania wiedzy w spoteczenstwie .

Filozoficzne zatozenia poznania w ksztatceniu.

2.4.1. Wybrane aspekty wiedzy z epistemologii wykorzystywane w ksztzﬂ
ceniu e

2.4.2. Zakresy w1edzy W eplstemologu .

2.4.3. Skladniki wiedzy wedtug koncepcji Mlcha}a Hempohnsklego

Indywidualny wymiar poznawania w ksztatceniu .

2.5.1. Charakterystyka czynno$ci poznawczych w ksztalcenlu szkolnym

2.5.2. Czynno$ci poznawcze w nabywaniu wiedzy

. Teoretyczne i metodologiczne zatozenia badan podstaw poznawczych

procesu ksztalcenia

4.1.
4.2.

4.3.
4.4.
4.5.

. Zalozenia teoretyczne i metodologiczne modelu poznania

Podziat struktury procesu ksztatcenia
Typy wiedzy w procesie ksztatcenia .
Przekazywanie wiedzy

Przetwarzanie wiedzy

WyKkorzystanie wiedzy w praktyce

11

11
17
24
43

55

55
62
70
72
74
80

81
89
95
98
100
107

115

125

128
131
137
147
153



6

Spis tresci

5. Metodologia badann empirycznych wykorzystania modelu poznania
procesu ksztalcenia w praktyce szkét gimnazjalnych

5.1. Ogélne zatozenia problematyki badawczej

5.1.1. Problemy badawcze .

5.1.2. Zmienne i ich wskazniki

5.1.3. Zastosowane metody badawcze

5.1.4. Charakterystyka badanych os6b .

5.1.5. Organizacja i przebieg badania empirycznego .

5.1.6. Charakterystyka zgromadzonego materiatu .

5.2. Analiza procesu ksztalcenia wedtug projektu modelu poznanla \4 praktyce

szkét gimnazjalnych w $wietle badart wiasnych .o

5.2.1. Zgodno$¢ stosunku poznawczego nauczycieli oraz uczniéw w sytua—
cjach dydaktycznych .

5.2.2. Zr6znicowanie typow przekszta&cen w1edzy W praktyce szko} glmna—
zjalnych .
5.2.2.1. Przekazywanie Wiedzy w procesie kszta{cenia
5.2.2.2. Przetwarzanie wiedzy w procesie ksztatcenia
5.2.2.3. Wykorzystywanie wiedzy .
5.2.2.4. Czestotliwo$¢ wystepowania typow przeksztalcanla w1edzy

W gimnazjum

5.2.3. Dos$wiadczenia poznawcze uczniow z lekcu .
5.2.3.1. Sktadniki poznania w do$wiadczeniach uczniéw
5.2.3.2. Zréznicowanie doswiadczent poznawczych uczniéw

5.2.4. Typy przeksztatcenn wiedzy a do$wiadczenia poznawcze uczniow .

5.2.5. Perspektywy badawcze: model przeksztalcania wiedzy w procesie
ksztatcenia .

Podsumowanie
Bibliografia

Summary .

Zusammenfassung .

161

161
166
167
167
171
172
173

174
175
183
185
194
199
205
207
207
211
217

219

221

227

243
244



Wprowadzenie

Poszukiwanie wtasciwego sposobu postepowania z dzieé¢mi i mto-
dzieza dla osiggniecia zamierzonego celu niezmiennie w ciagu dziejéw in-
teresuje ludzi. Takie poszukiwania prowadzono przy okazji szerszych roz-
wazan filozoficznych, a wraz z rozwojem pedagogiki jako dyscypliny
nauki staty sie one przedmiotem badan naukowych. Dotychczasowe wyni-
ki badan pedagogicznych wskazuja na brak mozliwosci jednoznacznego
rozwigzania problemu, zachodzace bowiem zmiany gospodarcze, spotecz-
ne i kulturowe ujawniaja coraz to nowe trudno$ci w realizowaniu procesu
nauczania w praktyce edukacyjnej, a wiedza z nauk pomocniczych peda-
gogiki dostarcza nowych argumentéw dla wyja$nienia zalezno$ci w proce-
sie ksztatcenia.

W dydaktyce wyrézniono procesy: edukacji, nauczania, uczenia sie,
samoksztatcenia, autoedukacji oraz ksztatcenia. Niegdy$ proces ksztatce-
nia zdominowany byt przez czynno$ci ksztatcace, czyli takie, ktére od-
nosza sie do cech intelektualnych ucznia. Towarzysza im czynnosci
zwiazane z opanowaniem wiadomosci, ktére sa istotne dla zmian osobo-
wosci ucznia. Wazne jest réwnieZz zaspokajanie potrzeb, takich jak daze-
nie do poznawania $wiata, zdobywania wiedzy oraz che¢ uksztattowania
wlasnej osoby. Obecnie w dydaktyce polskiej podkresla sie, ze cechami
wyrdzniajacymi proces ksztatcenia jest podmiotowo$¢ oraz jego ukierun-
kowanie na uznane w spoleczenstwie wartosci'.

W ksztatceniu znaczenie ma podmiotowo$¢ ujmowana jako wtasci-
wo$¢ zjawisk w rzeczywistosci spolecznej. Jej przejawem jest konstrukt
wytworzony przez jednostki oraz spotecznoéci, a jego wtasciowosci zaleza

I Por. K. KrRuszEwsKI: Zmiana i wiadomosé. Perspektywa dydaktyki ogolnej. Warszawa,
PWN 1987; S. PALKA: Problemy badawcze we wspéiczesnej dydaktyce ogolnej. W: Dydaktyka
ogélna a rzeczywistos¢é. Red. K. DENEK, F. BEREZNICKI, J. SWIRKO-PILIPCZUK. Szczecin, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Szczeciriskiego 2001; B. NIEMIERKO: Ksztatcenie szkolne. Podrecznik
skutecznej dydaktyki. Warszawa, Wydawnictwo Akademickie i Profesjonalne 2008.



Wprowadzenie

od dziatann podejmowanych przez ludzi na podstawie wtasnych preferen-
cji, wyboréw, decyzji, a takze nastroju, przezy¢. Konsekwencjq podmio-
towosci jest otwarto$é, ptynnos$¢ proceséw spotecznych, ktére nie prze-
biegaja w $ciSle okre$lonym kierunku. Wszedzie tam, gdzie zachodzq
procesy spoteczne, wystepuje tylko cze$ciowy indeterminizm?. Z idea
podmiotowosci zwiazane sa przemiany kulturowe prowadzace do formo-
wania kultury okres$lanej jako nowy indywidualizm.

Wytaniajacy sie poglad na $wiat, iz od kondycji ludzi zyjacych w da-
nej spotecznosci zalezy jako$¢ zycia spoteczenstwa, inspiruje do wprowa-
dzania zmian takze w ujmowaniu procesu ksztatcenia w dydaktyce. Do-
strzegana jest konieczno$¢ poradzenia sobie z wyzwaniami stawianymi
przez zycie, a jednocze$nie z pojawiajacym sie poczuciem bezradnosci.
Ponoszenie przez cztowieka odpowiedzialno$ci za wtasne wybory wyma-
ga przygotowania go w toku wychowania do wypracowania wtasnych
pogladéw i umiejetno$ci zmieniania stanowiska w toku negocjacji z inny-
mi lub samym soba?.

Ukierunkowanie procesu ksztalcenia na wartosci jest wazne, poniewaz
moc regulowania utracity dotychczasowe czynniki, takie jak autorytet elit
intelektualnych oraz wystepowanie jednolitego systemu wartosci. Zwrdce-
nie uwagi na warto$ci subiektywne nie oznacza rezygnacji z odwotywania
sie do warto$ci obiektywnych, lecz traktowanie ich jako powinnosci, z kto-
rych wynikaja zmiany wartosci subiektywnych?.

Zycie oparte na zaakceptowanej przez cztowieka hierarchii wartosci
ukierunkowanej na przyszito$¢ jest waznym uwarunkowaniem rozwoju
osobowosci. Jednostka, aby sie rozwija¢, powinna stawia¢ sobie daleko-
siezne zadania. Za wazne uznawane sg takie zadania, ktére przekraczaja
osobiste potrzeby, maja charakter spoteczny, a jednocze$nie odnoszq sie
do przekonan cztowieka i warto$ci przez niego uznawanych. W psycholo-
gii zasady porzadkowania hierarchicznego, ktére reguluja zachowanie, sa
traktowane jako istotny czynnik w nabywaniu wiedzy, gdyz dzieki nim do-
chodzi do uaktywnienia cech osobowosci®.

Z przedstawionych uwarunkowan ksztatcenia wynikajq istotne zmiany
w ujmowaniu podstaw poznawczych procesu ksztatcenia. Ujawniaja sie
problemy niezwiazane z odwotywaniem si¢ do procesu uczenia si¢ anga-

2 Wyzwania wobec nauk spotecznych u progu XXI wieku. Oprac. A. FLis. Krakéow, Wy-
dawnictwo ,,Universitas” 1999.

3 K. OBUCHOWSKI: Od przedmiotu do podmiotu. Bydgoszcz, Wydawnictwo Akademii
Bydgoskiej im. Kazimierza Wielkiego 2000, s. 61.

4 T. LEWOWICKL: Przemiany oswiaty. Warszawa, Wydawnictwo ,,Zak” 1994; K. ABLEWICZ:
Teoretyczne i metodologiczne podstawy pedagogiki antropologicznej. Studium sytuacji wycho-
wawczej. Krakéw, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloriskiego 2003.

> W. LUKASZEWSKI: Szanse rozwoju osobowosci. Warszawa, Ksigzka i Wiedza 1984.
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zujacego czynnosci poznawcze oraz do sposob6w budowania wiedzy, lecz
taczace sie z istnieniem zwiazku miedzy uczniem bedacym podmiotem
ksztatcenia a przedmiotem poznania. Okres$lenie relacji miedzy podmio-
tem a przedmiotem ksztalcenia wymaga uwzglednienia charakteru czyn-
nosci poznawczych ucznia, dzieki ktérym to, co istnieje w $wiecie, jest
postrzegane i wykorzystane do budowania indywidualnej wiedzy, oraz
czynnosci ujawniajacych te wiedze innym ludziom i w srodowisku. Naby-
wanie indywidualnej wiedzy w procesie uczenia sie wymaga pomocy na-
uczyciela w opanowaniu wyzszych umiejetnoéci poznawczych. W proce-
sie ksztatcenia realizowane jest réwnocze$nie spoteczne oczekiwanie, iz
to, co istnieje w §wiecie, uczniowe poznaja w szkole. Dostepna wiedza in-
tersubiektywna przedstawia to, co istnieje w $wiecie. W zalezno$ci od po-
dejmowanych przez uczniéw czynnos$ci z wiedzq moga sie oni orientowac
W otaczajacej ich rzeczywisto$ci, rozumie¢ $wiat i zmienia¢ go.
Sposréd wielu rodzajéw wiedzy cenionych w spoteczernistwie najwyz-
szq range zyskata wiedza o zwiazkach miedzy zjawiskami, ujeta jako wie-
dza naukowa. Ten typ wiedzy ma wysoka warto$¢ poznawcza, zwiazana
ze skladnikami wiedzy i jej cechami okre$lanymi w teorii poznania.
W procesie ksztatcenia istotna jest — oprécz wiedzy o rzeczywistosci —
wiedza proceduralna. Od niej zalezy mozliwo$¢ budowania nowej wiedzy,
gdyz dzieki opanowywanym procedurom intelektualnym przekraczamy na-
turalne, biologiczne przystosowanie cztowieka do poznawania. Bez pomo-
cy nauczyciela nie jest mozliwe opanowanie tych procedur, poniewaz
zmienia sie ich charakter — jako wytworéw kultury — w zaleznosci od kul-
turowych przemian.
Do przedstawienia aspektéw poznania — tych o najwiekszym znacze-
niu dla procesu ksztalcenia (psychologicznego, socjologicznego, episte-
mologicznego) — wybrano kategorie wiedzy, we wspoOtczesnym spote-
czenistwie uznawang za znaczaca warto$é¢, jeden z charakterystycznych
wyznacznikéw ludzkiego poznania.
Niniejsza rozprawa ma na celu:
< Przedstawienie zagadnienia procesu ksztatcenia w dydaktyce.
< Opis spotecznych, filozoficznych, psychologicznych aspektéw poznania
istotnych w ksztatceniu.

< Ustalenie znaczenia aspektow poznania dla relacji podmiotu do przed-
miotu poznania w procesie ksztatcenia.

< Projektowanie struktur czynno$ci w modelu poznania.

< Okreslenie typéw czynno$ci — przeksztatcania wiedzy w procesie
ksztatcenia.

< Zanalizowanie wystepowania typow przeksztatcania wiedzy w procesie
ksztatcenia w praktyce szkolnej.
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Praca podzielona zostata na pie¢ czesci. W czeSci pierwszej przedsta-
wiono zagadnienie procesu ksztatcenia w dydaktyce ogélnej. Wystepujace
w definicjach ksztatcenia sprzecznosci przyczyniaja sie do trudnosci
w definiowaniu i klasyfikowaniu procesu ksztatcenia. Obecne w dydaktyce
historyczne opracowania procesu nauczania sa nadal inspirujace do po-
dejmowania badann odnoszacych sie do ucznia jako podmiotu ksztatce-
nia. Przedstawione zatozenia koncepcji ksztatcenia funkcjonujacych we
wspoétczesnej dydaktyce wykorzystano do wskazania istotnych wtasciwo-
$ci procesu ksztatcenia. Zastosowano metodologie badan ilo$ciowych i ja-
kosciowych, uwzgledniajac sktadniki i uwarunkowania procesu ksztatce-
nia oraz jego optymalizowanie. W drugiej cze$ci pracy przedstawiono
istotne dla ksztatcenia aspekty poznania, do ktérych odwolywano sie
w dydaktyce; w najwiekszym stopniu — do epistemologii, filozofii nauki
oraz psychologii uczenia sie i poznania. Obecnie socjologia wiedzy stano-
wi obszar odwotann w pedagogice. Trzecia cze$¢ pracy zawiera zatoZenia
teoretyczne przyjete do opracowania metodologii badan teoretycznych
i empirycznych. W kolejnej, czwartej, czesci pracy przedstawiono metodo-
logie badania teoretycznego oraz jego wynik — projekt modelu poznania.
Prezentowane powiazania czynno$ci uczniéw i nauczycieli sa istotne dla
poszczegdblnych etapéw procesu ksztatcenia. Czynnosci podejmowane
przez uczniéw sa ukierunkowane przez czynnos$ci nauczyciela. Ostatnia,
piata, cze$¢ pracy ma charakter empiryczny — zawiera metodologie badan
wilasnych podjetych w celu wykorzystania modelu poznania w praktyce
szkolnej do waloryzacji jego przebiegu w gimnazjach. Oglad procesu
ksztalcenia z pozycji ucznia ma charakter ponadprzedmiotowy, a jego
walory poznawcze umozliwiajq zréznicowanie doswiadczen poznawczych
uczniéw. Wykaz wykorzystanych w pracy publikacji zamieszczono biblio-
grafii.

Bardzo dziekuje Panu Profesorowi Marianowi Sniezynskiemu za trud
recenzowania ksigzki oraz merytoryczne wskazowki, ktére wykorzystatam
dla wzbogacenia tresci.



Ewa Szadzinska
Cognitive bases of the educational process
Summary

The work touches upon cognitive bases of the educational process. Increase in the role
of individual subjectivity oriented towards the value of truth, which is present in didactic
process because of social and cultural changes taking place, as well as the acceptance of
knowledge pluralism in didactics, determines the necessity of reconstructing the process of
education.

Contemporary division of the educational conceptions into classical, humanistic, inte-
grative and constructionist ones determine the changeability of important features of
the stages the educational process. That is why the present research concentrates on
cognitive bases, that is important elements existing in each process and determining
the course of the educational process. By definition, the relation between the subject
learner and the subject of her/his cognition is important. A reference was made to the co-
gnition aspects accepted in didactics, notably the axiological one determining a direction of
the process via cognitive values, the social one showing an attitude of knowledge to reality,
the philosophical one describing world qualities and their cognitive representations, as well
as the psychological one defining the actions of an individual cognition.

Theoretical and methodological assumptions of the research on cognitive bases were
presented. The justification of the two stages of research, the theoretical and empirical one,
was indicated. The first stage includes a reconstruction of the types of learner and teacher
actions from the didactic studies conducted so far, the features of their subject of cognition,
and a description of cognitive actions from the perspective of psychology and logic. Their
generalization was used to create a model of cognition-transformation which is called of
knowledge.

The second stage of research covered the results of empirical studies on the use of
knowledge transformation in a description of the course of the educational process in
the educational practice in the junior high school. The types of knowledge dominant in
the educational practice as well as their connection to a differentiation of individual
learners’ cognitive experiences were described.

Finally, the perspectives of studies on cognitive bases of the educational process were
presented.



Ewa Szadziriska
Kognitive Grundlagen des Ausbildungsprozesses
Zusammenfassung

Das Thema der vorliegenden Arbeit sind kognitive Grundlagen des Ausbildungspro-
zesses. Die zunehmende Bedeutung der Subjektivitdt im Ausbildungsprozess und dessen
Ausrichtung auf richtige Einschdtzung der Wahrheit wegen des gesellschaftlichen Wandels
und Kulturwandels und des in der Didaktik gebrduchlichen Pluralismus verursachen, dass
der Ausbildungsprozess umgewandelt werden muss.

Gegenwadrtige Unterscheidung in klassische, humanistische, integrierte und konstruk-
tivistische Ausbildungskonzeption hat die Wechselhaftigkeit von wesentlichen Stufen des
Ausbildungsprozesses zur Folge. Die Verfasserin konzentriert also ihre Forschungen auf ko-
gnitive Grundlagen des Ausbildungsprozesses, die ein entbehrliches, fiir den Verlauf jedes
Prozesses entscheidendes Element sind. Die entscheidende Bedeutung hat dabei der Zu-
sammenhang zwischen dem Schiiler - Subjekt und dem Erkenntnisgegenstand. Die Verfas-
serin bezieht sich auf die in der Didaktik anerkannten Erkenntnisaspekte: den
axiologischen Aspekt, der fiir die Ausrichtung des Ausbildungsprozesses durch Werte aus-
schlaggebend ist; den sozialen Aspekt, der auf das Verhaltnis des Wissens zur Wirklichkeit
hinweist; philosophischen Aspekt, der die Eigenschaften der Welt und deren Erkenntnisver-
tretungen beschreibt; psychologischen Aspekt, der die Tatigkeiten der individuellen Er-
kenntnis bestimmt.

In der Arbeit werden theoretische und methodologische Grundsdtze der Erforschung
von kognitiven Grundlagen geschildert. Die Forschung bestand aus zwei Phasen — der
theoretischen und der empirischen. In der ersten von ihnen wurden nach den bisherigen
didaktischen Forschungen die einzelnen Tatigkeiten des Schiilers und des Lehrers, die
Eigenschaften deren Erkenntnisgegenstands und die durch Psychologie und Logik beschrie-
benen kognitiven Tdtigkeiten rekonstruiert. Deren Verallgemeinerung wurde bei der Bil-
dung des Erkenntnismodels — der Umgestaltung des Wissens ausgenutzt.

In der zweiten Forschungsphase wurden Ergebnisse der empirischen Forschungen
iber die Anwendung der Wissensumgestaltung zur Beschreibung des Ausbildungs-
prozesses in einem Gymnasium dargestellt. Beriicksichtigt wurden iiberwiegende Typen
der Wissensumgestaltung in der Schulpraxis und deren Zusammenhang mit der
Unterschiedlichkeit von individuellen kognitiven Erfahrungen der Schiiler. Die Verfasserin
schildert auch die Perspektiven der Forschungen iiber kognitive Grundlagen des
Ausbildungsprozesses.
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