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Przedmowa

Od pigtnastu lat ukazuje si¢ seria prac zwartych poswigconych zagadnie-
niom wielokulturowosci, a przede wszystkim edukacji wielo- i miedzykultu-
rowej. Poczatkowo publikowane w serii prace zawieraly wyniki badan
zespolowych prowadzonych pod moim kierunkiem przez pedagogéw, so-
cjologow, historykow i kulturoznawcow skupionych w cieszynskiej Filii
Uniwersytetu Slaskiego. Plonem tych wspélnych poczynan sa ksiazki przed-
stawiajace m.in. probe diagnozy osobowosci, hierarchie wartosci i plany zy-
ciowe, a takze uwarunkowania drog zyciowych dzieci i mtodziezy z Zaolzia,
spoteczne funkcjonowanie mlodziezy i problemy edukacji na pograniczu
polsko-czechostowackim, a pozniej polsko-czeskim.

Z biegiem lat poszerzat si¢ krag wspotpracownikow i autorow. Powsta-
waly ksiazki prezentujace rozne kwestie spoteczne i edukacyjne na wszyst-
kich pograniczach Polski. Kategoria ,pogranicza” traktowana byta (i jest
nadal) w tych pracach w Bachtinowskim ujeciu — jako pogranicze kultur,
spotecznosci, wyznan (a nie glownie — chociaz takze — pogranicze panstw
i narodow). Dominujacym watkiem staly sie zagadnienia najpierw edukacji
wielokulturowej, a potem edukacji miedzykulturowej. Uwage badaczy —
wspotautorow kolejnych tomow — skupialy srodowiska wychowawcze (ro-
dzina, szkota, spotecznosci lokalne, Koscioly réznych wyznan) i problemy
polityki oswiatowej. Zagadnienia te przedstawione sa w odczytaniach
wiasciwych pedagogice, psychologii, socjologii, filozofii, jezykoznawstwu,
teologii, kulturoznawstwu, historii (i innym dyscyplinom szeroko pojmowa-
nych nauk humanistycznych). Badaniom i studiom o charakterze metodolo-
gicznym towarzyszyl namyst i proby ulepszania metodologii badan oraz
sposobow interpretacji wynikow badan. Tak powstalo par¢ prac prezen-
tujacych teorie przydatne w badaniach miedzykulturowych i modele takich
badan.

Wigkszos¢ prac wydanych w tej serii — opatrzonych wspélnym logo — to
zbiory artykutow, sprawozdan z badan, opracowan studyjnych, tekstow po-
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konferencyjnych, niekiedy propozycji metodycznych. Autorami tekstow sa
wybitni przedstawiciele humanistyki: profesorowie z wielu osrodkéw akade-
mickich, ale réwniez mtodzi badacze — nauczyciele akademiccy, nauczyciele
szkot roznych szczebli ksztalcenia. Godnym uwagi przejawem naukowej ak-
tywnosci mtodego pokolenia nauczycieli akademickich sa juz opublikowane
(a takze powstajace) ksiazki autorskie wtasnie mtodych badaczy. W serii
wydanych dotad dwudziestu trzech toméw' ukazaly sie dwie monografie,
oparte na tekstach rozpraw doktorskich. Wspominam o tym z satysfakcja,
bo ksiazki te $wiadcza o naukowej zywotnosci i o rozwoju spotecznosci ba-
daczy edukacji wielo- i miedzykulturowej. Chce réwniez na tym tle odnies¢
sie¢ do najnowszej pracy z prezentowanej serii.

Ksiazka dr Ewy Ogrodzkiej-Mazur z pewnoscia miesci si¢ w cyklu pu-
blikacji dotyczacych szeroko rozumianych zagadnien edukacji w spotecz-
nosciach wielokulturowych. Jednoczesnie wzbogaca nurt dotychczasowych
prac o watki aksjologiczne i edukacyjne osobliwe w rozwoju oraz wychowa-
niu dzieci w wieku wezesnoszkolnym.

Autorka tej ksiazki jest absolwentka studiow pedagogicznych na Uniwer-
sytecie Slaskim (6wczesnej Filii w Cieszynie), doktorem nauk humanistycz-
nych w zakresie pedagogiki (stopien ten uzyskala na podstawie rozprawy
obronionej w Instytucie Badan Edukacyjnych w Warszawie). Jej droga za-
wodowa zwiazana jest z Uniwersytetem Slaskim — z Filia, a teraz z Wy-
dzialem Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie. Pracuje w Katedrze
Pedagogiki Ogolnej.

Dr Ewa Ogrodzka-Mazur jest autorka paru ksiazek, wspotredaktorka
osmiu tomow z serii poswigconej zagadnieniom wielokulturowosci oraz
autorka kilkudziesieciu artykutow i komunikatow z badan. Ten tom po cze-
sci nawiazuje do wczesniej podejmowanych przez Autorke watkow i wyra-
sta z kilkunastoletnich doswiadczen badawczych, ale jest Jej samodzielnym
dzietem — przygotowanym i opublikowanym przez Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Slaskiego jako rozprawa habilitacyjna. Ksiazka wydana z takim prze-
znaczeniem musi ,broni¢ si¢” sama, nie nawiazuje wiec do jej tresci. Jestem
przekonany, ze praca ta zainteresuje wielu Czytelnikow i zyska uznanie.

Grudzien 2006 r. Tadeusz Lewowicki

! Wykaz publikacji wydanych w serii ,Edukacja Miedzykulturowa” zamieszczony jest
na koncu ksiazki.
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Dokonujace sie wieloptaszczyznowe zmiany w edukacji, zmiany w mys-
leniu o roli i funkeji wspotczesnej szkoty sktaniaja do poglebionej refleksji
i stawiania na nowo podstawowych pytan: Kim jest cztowiek w najglebszej
swej istocie? Kim jest dziecko? Jakim czlowiekiem sie staje? Jakim moze
by¢e?!.

Powrét do humanistycznej orientacji w edukacji oznacza wychowanie,
ktore nie tworzy jednostki, lecz umozliwia jej tworzenie siebie — zatem pod-
stawowa wiasciwoscia tak ujmowanej osoby czyni sie postawe odpowiedzial-
nosci i refleksji nad wtasnym dziataniem i dokonywanymi wyborami. Zda-
niem K. Obuchowskiego, stawanie sie i bycie osoba wymaga realizacji trzech
stanow rzeczy: dominacji standardu podmiotowego nad przedmiotowym,
uzyskania wobec siebie dystansu psychicznego, zdolnosci modyfikowania
wlasnego Ja, bez utraty poczucia tozsamosci. Istota formowania si¢ osoby
przejawia sie¢ w zaleznosci miedzy Swiadomoscia tego, kim si¢ jest, a tego,
czym sie czlowiek staje, jakie wartosci nadaje réznym obszarom swojego
$wiata i w jakim stopniu oraz z jakimi skutkami przekracza stany nabyte”.

Orientacja humanistyczna wymaga zatem przewartosciowania dotych-
czasowej edukacji zarowno w jej aspekcie teoretycznym, jak i praktycznym

! Szersze opracowanie omawianych zagadnien mozna znalez¢ m.in. w pracach: Edukacja
wobec zmiany spotecznej. Red. J.Brzezinski, L. Witk o ws ki Poznan—Torun: ,Edytor”,
1994; Wspotczesne przemiany edukacji wezesnoszkolnej. Red. M. Jak owicka. Zielona Gora:
Wydawnictwo WSP, 1995; Nieobecne dyskursy. Red. Z. Kwiecinski T. 1-6. Torun:
Wydawnictwo UMK, 1991-2000; Spory o edukacje. Dylematy i kontrowersje we wspotczesnych
pedagogiach. Red. Z. Kwiecinski, L. Witkowski Warszawa: ,Edytor”, 1993;
Z.Kwiecinski Tropy — Slady — Proby. Studia i szkice z pedagogii pogranicza. Poznan—Olsz-
tyn: ,Edytor”, 2000; T. Lewowicki: Przemiany oswiaty. Szkice o ideach i praktyce edukacyj-
nej. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 1994; A. Radziewicz-Winnicki
Spoteczenistwo w trakcie zmiany. Gdansk: GWP, 2004.

2K Obuchowski: Czlowiek intencjonalny. Warszawa: PWN, 1993, s. 184; 1dem:
Czlowiek intencjonalny, czyli o tym, jak byc¢ sobq. Poznan: Dom Wydawniczy ,Rebis”, 2000.
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— i w konsekwencji przyjecia nowego paradygmatu pedagogicznego. Pro-
blem ten, szeroko dyskutowany w literaturze przedmiotu’ — mimo pa-
nujacej zgody co do wartosci jako gtéwnego zrodta celow edukacyjnych —
pozostawia jednak w dalszym ciagu otwarta kwesti¢ relacji wartosci i ce-
low ksztalcenia; w praktyce szkolnej oczekuje sie wyraznego przektadu
kwestii aksjologicznych na dzialalnos¢ pedagogiczna. Podjecie rozwazan
dotyczacych problematyki kompetencji aksjologicznej dzieci z klas I-III
szkoty podstawowej, zyjacych w srodowiskach zréznicowanych kulturowo,
wiaze si¢ rowniez ze Swiadomoscia zmiany w mysleniu o istocie wychowa-
nia w sytuacji wielokulturowosci — w tym wychowania do wyboru warto-
sci — 1 jego realnej, autentycznej mozliwosci ,zaistnienia” we wspotczesnej
szkole. Analizowanie zagadnien aksjologicznych w edukacji wczesnoszkol-
nej musi faczy¢ sie ze Swiadomoscia, ze problematyka ta wymaga wy-
boréw dotyczacych przyjmowanej, filozoficznej koncepcji jednostki,
koncepcji wartosci, a w konsekwencji stanowisk w zakresie filozofii wy-
chowania*.

W procesie wychowawczym doniostos¢ wartosci przejawia sie w dwo-
istej funkcji, ktora wartosci spetnia¢ moga (i faktycznie spetniaja) w teorii
i programie, a takze w praktyce wychowania. Z jednej strony bowiem ich
koncepcja okresla zatozenia teorii wychowania, z drugiej natomiast — cele
dziatalnosci wychowawczej. Jako zalozenie teorii, koncepcja wartosci stano-
wi aksjologiczno-antropologiczne podstawy opartego na niej programu wy-
chowawczego, a takze ksztattuje i wypetnia go tresciowo. Rozumiane jako
cele lub ideaty praktyki wychowawczej wartosci sa z kolei tym, co jest zada-
ne do zrealizowania i co faktycznie — w okreslony sposob, lepiej lub gorzej
— bywa urzeczywistniane w procesach wychowawczych. Miedzy wartoscia-
mi cenionymi przez dziecko, tkwiacymi u podstaw celow, a zarazem
ksztattujacymi te cele oraz efekty procesu wychowawczego, zachodza tym
samym istotne powiazania. Koncepcja wartosci zawarta w zalozeniach
wspotwyznacza bowiem cele programowe i osiaganie efektu, a ustanowienie
okreslonych celow czy ideatow wychowawczych oddziatuje na charakter
przyjmowanych w programie zalozen antropologicznych®. Wszelkie neutral-

3 Por. opracowania: S. Kaw ula: O nowy paradygmat oswiaty i wychowania. Olsztyn: Wy-
dawnictwo WSP, 1990; T. Le wowicki: W strong paradygmatu edukacji podmiotowej. ,Edu-
kacja” 1991, nr 1; Odmiany myslenia o edukacji. Red. J. Rutkowiak. Krakéw: Oficyna
Wydawnicza ,Impuls”, 1995; W. Saw ¢ zuk: Nauki pedagogiczne wobec wartosci oraz zmiany
spotecznej (wybrane problemy). W: Aspekty aksjologiczne w edukacji. Red. U. Ostrowska.
Olsztyn: Wydawnictwo UWM, 2000.

* K Olbrycht Naucgyciel wobec koncepcji ,wychowania dla” i wychowania do wyboru
wartosci. W: Ewolucja tozsamosci pedagogiki. Red. H. Kwiatkowska. Warszawa: Wydaw-
nictwo IHNOIT, 1994, s. 145.

> W. Cichon: Wartosci — cztowiek — wychowanie. Zarys problematyki aksjologiczno-wy-
chowawczej. Krakow: Wydawnictwo UJ, 1996, s. 149.
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ne aksjologicznie ujecia jednostki sa zatem fragmentaryczne, tresciowo zu-
bozate i jako takie nie moga adekwatnie okresli¢ tego, co w cztowieku
rzeczywiscie ludzkie — jego autentycznie ludzkiej natury, w ktorej wartosci
odgrywaja pierwszoplanowa role i stanowia — co jest bardzo istotne dla wy-
chowania — jej skladnik konstytutywny. Nalezy rowniez podkreslic, ze
,2uznanie wolnosci osoby ludzkiej nie podwaza zatozen »pedagogiki warto-
Sci«. Wolny wybor jednostki dokonany w sSwietle prawdy o wartosciach
(prawdy aksjologicznej) nie ogranicza podmiotowosci czlowieka, zdolnosci
do samostanowienia. Przeciwnie, »otwierajac« go na $wiat wartosci, stwarza
szanse realizacji potencjalnych mozliwosci. Jest to podstawowe prawo roz-
woju moralnego, spotecznego, intelektualnego wyprowadzone z zatozen an-
tropologii filozoficznej™.

Nakreslone aspekty znalazly szczegotowe rozwinigcie w niniejszym stu-
dium pedagogicznym, ktérego ramy teoretyczno-metodologiczne wyzna-
czaja podstawowe kategorie pojeciowe — doswiadczenia, wartosci,
kompetencji aksjologicznej oraz pogranicza. W analizowaniu i interpretowa-
niu ich edukacyjnego kontekstu przyjeto zatozenia z zakresu pedagogiki
(perspektywa kontekstu kulturowego w badaniach szkoly), jak rowniez
odwolano si¢ do stanowisk psychologii poznawczej (z wykorzystaniem jej
teorii poznawczo-rozwojowych), aksjologii (zorientowanej fenomenologicz-
nie) oraz antropologii spotecznej i kulturowej (ze szczegdlnym uwzglednie-
niem jej nurtu antropocentryczno-kulturowego). Przyjeto jednoczesnie, ze
dysfunkcyjnosc szkoty na etapie edukacji wczesnoszkolnej — w momencie
wprowadzania ucznia w Swiat wartosci spotecznie akceptowanych badz
pozadanych i przygotowania do ich wyboru (szkota czyni to wraz z rodzina
dziecka) — moze uniemozliwia¢ wlasciwe wyznaczanie zadan i strategii wy-
chowawczych, a tym samym opoéznia¢ proces rozwoju indywidualnej tozsa-
mosci (osobowej i spotecznej) dziecka.

W badaniach wtasnych wykorzystano podejscie ilosciowo-jakosciowe,
uwzgledniajace — zgodnie z teoria dwukontekstowa — zarowno kontekst
uzasadniania — przez wyjasnianie przyczynowo-skutkowe zjawisk pedago-
gicznych, bedacych przedmiotem podjetych badan, jak réwniez kontekst
odkrycia — przez interpretacje i rozumienie, uzupetnione fenomenologiczna
analiza tychze zjawisk. Przyjecie takiej perspektywy metodologicznej
wiazato sie ze Swiadomoscia okreslonych trudnosci, wynikajacych zaréwno
z braku jednoznacznego stanowiska w sprawie metodologicznej komple-
mentarnosci badan ilosciowych i jakosciowych, jak rowniez braku — mimo
coraz liczniejszych doniesien naukowych w literaturze przedmiotu — opra-
cowan uwzgledniajacych wieloparadygmatyczny model uprawiania pedago-

SH. Gajdamowicz Wychowanie do wartosci. Aksjologiczne inspiracje angielskiej filo-
zofii Oswiecenia. £odz: Wydawnictwo UL, 1996, s. 5.
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giki jako nauki oraz jako refleksji o wychowaniu i jako obszaru praktyki’.
Badania przeprowadzono w latach 2002—2005 na pograniczach: pol-
sko-biatoruskim, polsko-czeskim i polsko-niemieckim, jak rowniez w srodo-
wiskach jednorodnych kulturowo. Objeto nimi uczniow z klas I-III, ich
rodzicow oraz nauczycieli pracujacych na poziomie zintegrowanej edukacji
weczesnoszkolne;.

Opracowanie sktada si¢ z trzech czesci. Pierwsza z nich — teoretyczna —
zawiera trzy rozdzialy traktujace o wybranych zagadnieniach wartosci jako
wyznacznikéw rozwoju orientacji podmiotowej jednostki, wielokulturowo-
sci w sytuacji pogranicza jako wartosci i problemie edukacyjnym, a takze
paradygmacie kompetencyjnym w kulturowym kontekscie badan edukacji
weczesnoszkolnej.

W czesci metodologicznej — obejmujacej dwa rozdzialy — oméwiono za-
gadnienia metodologiczne badan witasnych — ze szczegdlnym zwrdoceniem
uwagi na specyfike badan przeprowadzanych indywidualnie z dzieckiem
oraz charakterystyke badanych srodowisk pograniczy — z uwzglednieniem
podstawowych uwarunkowan historycznych, kulturowo-spotecznych, kultu-
rowo-osobowych oraz gospodarczo-ekonomicznych.

Czes¢ empiryczna poswigcona zostala analizie zgromadzonego materiatu
badawczego. W czterech rozdziatach ujeto preferencje aksjologiczne dzieci,
rodzicow i nauczycieli z klas I-1II — zyjacych w srodowiskach zréznicowa-
nych kulturowo, jezykowy obraz Swiata wartosci i orientacje wartosciujace
przejawiane przez dzieci, poziom i zakres ich kompetencji aksjologicznej
oraz strategie ksztaltowania kompetencji aksjologicznej uczniow, realizowa-
ne w ksztalceniu zintegrowanym.

W koncowych czesciach wszystkich rozdziatow sformutowano konklu-
zje, ktore — wraz z ich teoretyczna interpretacja — pozwolily na podjecie
proby okreslenia najwazniejszych uwarunkowan kompetencji aksjologicznej
dzieci w sytuacji wielokulturowego pogranicza. Uwzglednienie ich w teorii
i praktyce zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej moze w znacznym
zakresie zmodyfikowa¢ dotychczasowy, statyczny, a zarazem hierarchiczny
obraz mozliwego miejsca dziecka w rodzinie, szkole i srodowisku po-
zaszkolnym — utrwalajacy najczesciej zastane juz relacje (nie)osobowe
i okreslony z gory system wartosci oraz ujawniajacy sie na tym etapie roz-
wojowym kryzys: pracowitos¢ (adekwatnos¢) versus poczucie nizszosci.

"T.Lewowicki Szkicdo dziejow metodologii pedagogiki (czyli — o czym warto pamigtac,
czytajqc niniejszy zbior opracowan). W: Problemy wspotczesnej metodologii. Red. J. Kra-
jewski, T.Lewowicki, J. Nikitorowicz Olecko: Wszechnica Mazurska, 2001,
s. 16.
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Chciatabym zlozy¢ wyrazy wdziecznosci wszystkim Osobom, ktore — na
roznych etapach powstawania tej pracy — przyczynily sie do nadania jej
obecnego ksztattu.

Sktadam szczegolne podzigkowania prof. zw. dr. hab. Tadeuszowi Lewo-
wickiemu oraz Pracownikom Katedry Pedagogiki Ogolnej Uniwersytetu
Slaskiego na Wydziale Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie — za wielo-
letnie merytoryczne wsparcie, wyrozumialos¢, zyczliwosc i wszelka pomoc,
ktorej doswiadczalam podczas realizacji moich poczynan badawczych,
a przede wszystkim ,zaszczepienie” idei edukacji wielo- i miedzykulturowe;.
Dziekuje rowniez prof. dr hab. Katarzynie Olbrycht za zainspirowanie my-
Slenia o potrzebie ksztalcenia aksjologicznego. Potaczenie tych dwoch gtow-
nych zakresow tematycznych stalo si¢ podstawa do podjecia przeze mnie
analiz teoretycznych oraz badan empirycznych w srodowiskach zréznicowa-
nych kulturowo, badan dotyczacych przejawianej przez uczniow w wieku
wezesnoszkolnym kompetencji aksjologiczne;.

Wyrazam stowa uznania i wdzigcznosci prof. zw. dr hab. Marii Jakowic-
kiej oraz prof. zw. dr. hab. Tadeuszowi Pilchowi — za podjecie trudu recen-
zowania pracy. Ich cenne uwagi i sugestie pozwolily nie tylko nadac
opracowaniu bardziej dojrzala posta¢, lecz zwroci¢ szczegélng uwage na
wspolczesne problemy wychowania w warunkach wielokulturowosci, a tym
samym potrzebe rozwijania pedagogiki miedzykulturowe;j.

Moje podzigkowania kieruje takze do pracownikow Zaktadu Edukacji
Miedzykulturowej z Uniwersytetu w Biatymstoku — prof. zw. dr. hab. Jerze-
go Nikitorowicza, dr Doroty Misiejuk i dr. Mirostawa Sobeckiego, jak row-
niez dr. Jacka Kurzepy z Uniwersytetu Zielonogorskiego i dr. Henryka
Sikory z Akademii Swietokrzyskiej, ktorzy — nie szczedzac swojego czasu —
umozliwili mi przeprowadzenie badan na pograniczu polsko-biatoruskim,
polsko-niemieckim oraz w $rodowiskach jednorodnych kulturowo.

Wdzieczna jestem Dyrektorom wszystkich szkot w Polsce i za granica,
w ktorych przeprowadzitam badania, Wychowawczyniom klas 1-I1I, Rodzi-
com, a przede wszystkim samym Dzieciom, ktérych che¢ wspoétpracy,
otwartos¢ i szczeros¢ pozwolily mi na empiryczne ujecie prezentowanych
w opracowaniu problemow.



Ewa Ogrodzka-Mazur

Axiological competence of children at early education age —
a comparative study of culturally differentiated environments

Summary

In the presented dissertation, an attempt has been undertaken to specify axiological
competence of children in classes I-IIl from both culturally differentiated environments
(borderlands) and homogenous ones. This issue seems to have neither theoretical nor
empirical exemplification in expert literature. Contemporary knowledge of the subject insuf-
ficiently allows for planning educational strategies on the level of integrated activity of lower
classes. Still, it enables the construction of axiological-educational situations which aim at
specifying the values shaping the child’s (multi)cultural identity. Thus, it can be presumed
that this research will considerably fulfill the gap and will enrich the knowledge of
socio-cultural processes which are taking place in Polish border areas. It might also contri-
bute to the scientific description of functions which contemporary multi- and intercultural
education fulfills in the process of upbringing.

The theoretical and methodological framework of this research marks basic conceptual
categories of experience, value, axiological competence and borderland. In the analysis of their
educational context, some pedagogical assumptions have been adopted (the perspective of
cultural context in school research), as well as some attitudes of cognitive psychology (in-
cluding its cognitive-developmental theories), axiology (oriented towards phenomenology),
and social and cultural anthropology (with special reference to its anthropocentric-cultural
current). It has also been assumed that the malfunctioning of school in early stage education
(in the moment of both introducing the child into the non-family world of basic values,
socially needed or accepted, and preparing the child for their selection) may make it im-
possible to specily educational tasks and strategies, which can in turn undermine the de-
velopment of individual identity (both personal and social) of the child.

In the author research the quantitative-qualitative approach was adopted. In accordance
with the theory of double context, it takes into consideration both the context of justifica-
tion (through cause-result explanation of pedagogical phenomena) and the context of dis-
covery (through interpretation and comprehension, supported by a phenomenological
analysis of these phenomena). Introducing such a methodological perspective involved the
awareness of certain difficulties, which results from the lack of definite view on methodologi-
cal complementary status of quantitative and qualitative research. The difficulties also arose
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due to the lack of works which take into account multi-paradigmatic model of applying pe-

dagogy as a science, a reflection on education and the area of practice.

In the empirical investigation, diagnostic and verifying research tools were used which
aimed at recognition and specification of:

— axiological preferences of children at early education age and the preferences of their pa-
rents and teachers, within particular value groups (categories) and with regard to the de-
gree of similarity of axiological choices and the model of M. Scheler’s hierarchy (taking
into consideration the similarities and differences conditioned by, for instance, the context
of cultural borderland);

— the linguistic image of the world of values and assessing orientations of I-1II class pupils
who live in border areas as well as in culturally homogeneous environments, which in
pedagogy seems to be an unknown field of axiological knowledge of pupils in lower
classes of primary school;

— relations and changes which can occur in the field of axiological experiences (compe-
tences) on the child’s educational start, based on an analysis of differences arising in re-
specting them in particular social behaviours, such as: identity behaviors (the feeling of
identity — alienation), tolerance behaviours (acceptation — rigour), communicative be-
haviours (intensive linguistic activity — inhibition of verbal and non-verbal expression),
transgressive and emancipating behaviours (creativity — passivity) and with consideration
of both culturally differentiated environments and homogenous ones;

— relations and changes which can occur between the shaping of the child’s axiological com-
petence and early stage pedagogical strategies (practically implemented by teachers) which
involve axio-pedagogical, cultural and methodological-logistic dimensions of integration.

The research was carried out in the years 2002—2005 in the following borderlands:
Polish-Belarussian (Biatystok — Grodno), Polish-Czech (Cieszyn — Czech Cieszyn) and
Polish-German (Gubin — Guben) and also in culturally homogeneous environments (Kielce,
Trzebinia). Altogether, 886 people were enquired, including 488 children in I-III classes,
356 parents and 42 teachers of integrated early stage education. The territory and research
sample were chosen by the combined method of purpose choice (the territory) and random
choice, following the pattern of random group choice (schools and classes). Due to
socio-cultural differentiation of the investigated territory, the procedure of disproportionate
sample match was adopted, which (as it is based on the formula of typological representa-
tiveness of the sample) guaranteed the participation of research respondents with particular
qualities and did not present a strict reflection of population structure.

The specified aspects were developed in detail in nine chapters, which constitute theo-
retical, methodological and empirical part of the dissertation. The theoretical part contains
three chapters dealing with:

— values as developmental markers of one’s orientation towards oneself (personal self);

— multiculturality in the context of border area as a value and an educational problem;

— competence paradigm in the cultural context of the research on early stage education.

In the methodological part (consisting of two chapters), methodological issues of author
research were included. Special attention was paid to the peculiarity of the research carried
out individually with a child, which methodologically assumed not only an empathic attitude
of the researcher towards the enquired subject — a child, but also emphasized the aspects of
research ethics, the knowledge of the reflexiveness level of a child as an interview partner,
methodological competence of the researcher herself and characteristics of the investigated
borderland environments with their basic historical, socio-cultural, culturally-personal and in-
dustrial-economic conditions.

The empirical part was devoted to the analysis of the collected research data, which was
enclosed in four chapters dealing with:
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— axiological preferences of children, parents and teachers in classes I-III in both culturally
differentiated environments and homogenous ones;

— the linguistic image of the world of values and assessing orientations exhibited by chil-
dren;

— the level of children’s axiological competence;

— strategies of shaping axiological competence of children occurring in integrated early
stage education.

In final parts of all chapters conclusions were formed, which (together with their theo-
retical interpretation) allowed for an attempt to specify the most important conditions of the
child’s axiological competence at early stage education in the context of multicultural border-
land and culturally homogenous environments. Taking these factors into consideration in
the theory and practice of integrated early stage education may considerably modify existing
static and hierarchical image of the possible place of the child in family, school and
out-of-school environment. Such an existing image perpetuates stagnant (non)personal rela-
tions, an imposed system of values and a crisis diligence (being adequate) versus inferiority
feeling, which appears at that age.

Translated by Agata Cienciata



Ewa Ogrodzka-Mazur

Axiologische Kompetenz jiingerer Schulkinder —
eine vergleichende Untersuchung in kulturell vielfaltigen Gebieten

Zusammenfassung

In der Abhandlung wird ein Versuch unternommen, die axiologische Kompetenz von
Schtlern der 1. bis 3. Klasse aus kulturell unterschiedlich strukturierten Milieus zu bestim-
men. Dieser Problematik wird in der einschlagigen Literatur weder theoretisch noch empi-
risch Beachtung geschenkt. Der gegenwartige Wissensstand tber den oben genannten
Themenbereich erméglicht nur unzulanglich, Lehrstrategien fur den integrierten Unterricht
in den Anfangsklassen zu entwickeln sowie axiologische Erziehungssituationen zu gestalten,
die die Identifizierung der Werte zum Ziel haben, welche die (multi)kulturelle Identitat des
Kindes bestimmen. Es kann daher davon ausgegangen werden, dass diese Arbeit die beste-
hende Wissensliicke weitgehend schliefSt. Sie bereichert zugleich die Erkenntnisse tber die
soziokulturellen Prozesse in polnischen Grenzgebieten und tragt zur besseren wissenschaftli-
chen Erfassung von Funktionen bei, die heutzutage dem multi- und interkulturellen Unter-
richt im Bildungs — und Erziehungssystem zugeschrieben werden.

Den theoretisch-methodologischen Rahmen der Arbeit bilden die mafSgebenden begriff-
lichen Kategorien Erfahrung, Wert, axiologische Kompetenz und Grenzgebiet. Fur die Analyse
ihres Bildungskontextes wurden erziehungswissenschaftliche Erkenntnisse herangezogen
(Schulforschung aus der Sicht des kulturellen Kontextes). Ferner wurde Bezug genommen
auf Ansatze der kognitiven Psychologie (unter Nutzung ihrer Erkenntnis — und Entwick-
lungstheorien), der (phidnomenologisch orientierten) Axiologie sowie der soziokulturellen
Anthropologie (unter besonderer Berticksichtigung der anthropozentrisch-kulturellen Aus-
richtung). Dabei wurde die Annahme gemacht, dass das Versagen der Schule im Bereich des
Schulanfangsunterrichts — dann, wenn das Kind (neben der Familie) zum ersten Mal in die
Welt der grundlegenden, von der Gesellschaft erwiinschten bzw. akzeptierten Werte einge-
fahrt und auf ihre Wahl vorbereitet wird — die richtige Bestimmung von Erziehungsaufgaben
und — strategien unmoglich machen und dadurch den Prozess der (personalen und sozia-
len) Identitatsbildung des Kindes verzogern kann.

Die eigenen Untersuchungen basieren auf einer quantitativ-qualitativen Vorgehensweise.
Ausgehend von der klassischen Dichotomie wurde dabei sowohl der Kontext der Rechtferti-
gung (Erklarung von Kausalzusammenhingen zwischen den untersuchten Erziehungs-
phanomenen) als auch der Kontext der Entdeckung (Deutung, Erfassung und
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phenominologische Analyse dieser Phinomene) berticksichtigt. Diese methodologische Per-

spektive ergab sich aus den Forschungsschwierigkeiten, die einerseits mit der umstrittenen

Frage nach der Komplementaritat der qualitativen und quantitativen Untersuchungen und

andererseits (trotz immer zahlreicherer wissenschaftlicher Beitrage in der Literatur) mit dem

Fehlen von Arbeiten zusammenhangen, die von einem multiparadigmatischen Modell der Er-

ziehungswissenschaft als Lehre, als Reflexion tiber Erziehung und als praktischer Bereich

ausgehen.

Empirisch wurden Diagnostik- und Prufverfahren angewandt, um folgende Sachverhalte
zu ermitteln und zu bestimmen:

— die axiologischen Praferenzen jungerer Schulkinder, ihrer Eltern und Lehrer in den einzel-
nen Wertgruppen (Wertkategorien) sowie den Ubereinstimmungsgrad zwischen den axio-
logischen Entscheidungen und der Modellhierarchie von M. Scheler, einschliefSlich
Ahnlichkeiten und Unterschieden, die w.a. durch die Besonderheit eines Grenzgebiets
bzw. eines kulturell homogenen Gebiets bedingt sind;

— das sprachliche Bild der Wertwelt und die wertenden Einstellungen der Erst-, Zweit- und
Drittklassler, die in Grenzgebieten bzw. kulturell homogenen Gebieten leben — als bislang
im Prinzip von der Erziehungswissenschaft kaum erforschten Wissensbereich tber jun-
gere Schulkinder;,

— eventuelle Zusammenhange und Veranderungen im Bereich axiologischer Erfahrungen
(Kompetenzen) eines Schulanfangers, mittels Analyse von Unterschieden in deren Ersche-
inungsformen in bestimmten sozialen Verhaltensweisen in Bezug auf Identitat (Identifika-
tion vs. Entfremdung), Toleranz (Akzeptanz vs. Rigorositat), Kommunikation
(Sprachaktivitat vs. gechemmte verbale und nichtverbale Ausdrucksformen), Transgression
und Emanzipation (Kreativitit vs. Passivitat), im Hinblick auf Gebiete mit unterschiedli-
cher kultureller Heterogenitat;

— eventuelle Zusammenhange und Verdnderungen in der Entwicklung der axiologischen
Kompetenz der jungeren Schulkinder und den von dem Lehrer praktisch angewandten
frithpadagogischen Lehrstrategien auf der axiopadagogischen, soziokulturellen und me-
thodologisch-organisatorischen Ebene der Integration.

Die Untersuchungen wurden im Zeitraum 2002 bis 2005 in polnisch-weifSrussichen
(Biatystok — Hrodno), polnisch-tschechischen (Cieszyn — Tésin) und polnisch-deutschen
(Gubin — Guben) Grenzgebieten sowie in kulturell homogenen Gebieten (Kielce, Trzebinia)
durchgefthrt. Sie umfassten insgesamt 886 Personen, darunter 488 Kinder der 1. bis 3. Klas-
se, 356 Eltern sowie 42 Lehrkrafte, die im Bereich des integrierten Schulanfangsunterrichts
tatig sind. MafSgebend fur die Auswahl der Untersuchungsgebiete und -proben war die kom-
binierte Methode der bewussten Auswahl (Gebiete) und des Randomauswahlverfahrens
(Schulen und Klassen). Auf Grund der soziokulturellen Verschiedenheit der untersuchten
Gebiete wurde das Auswahlverfahren der nicht-proportionalen Stichprobe angewandt. Da sie
die Struktur der Grundgesamtheit nicht strikt abbildet, sondern sich auf die Formel der ty-
pologischen Reprisentativitat der Stichprobe stiitzt, konnte die Einbeziehung von Befragten
mit bestimmten Merkmalen in die Untersuchung garantiert werden.

Die angesprochenen Aspekte werden in neun Kapiteln eingehend behandelt, die einen
theoretischen, einen methodologischen und einen empirischen Teil der Abhandlung bilden.
Der theoretische Teil umfasst drei Kapiteln, die die folgenden Themenkreise beleuchten:

— Werte als Entwicklungsdeterminanten der subjektiven Orientierung eines Individuums;

— Multikulturalitat in Grenzgebieten als Wert und Erziehungsproblematik;

— Kompetenzparadigma im soziokulturellen Kontext der Untersuchungen des Schulanfangs-
unterricht.

Im methodologischen Teil — bestehend aus zwei Kapiteln — wird auf die methodologi-
schen Fragestellungen der eigenen Untersuchungen eingegangen, mit spezieller Betonung der Be-
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sonderheit jener Untersuchungen, die individuell mit einzelnen Kindern durchgefthrt
wurden. Laut methodologischen Grundsatzen wurde nicht nur auf die empathische Stellung
des Forschers zum Forschungsobjekt — Kind grofser Wert gelegt, sondern auch auf for-
schungsethische Aspekte, auf das Wissen iiber das Reflexionsniveau eines Kindes als Inter-
viewpartner, auf methodologische Fahigkeiten des Forschers selbst sowie auf die
Charakteristik der untersuchten Milieus des Grenzgebiets mit seinen wichtigsten geschichtlichen,
soziokulturellen, individuell-kulturellen und wirtschaftlichen Gegebenheiten.

Der empirische Teil beinhaltet eine Analyse des gesammelten Forschungsmaterials, die
in vier Kapiteln zu folgenden Themen présentiert wird:
— die axiologischen Praferenzen der Kinder, Eltern und Lehrer der 1. bis 3. Klasse, die in
einem kulturell heterogenen bzw. homogenen Umfeld leben;
das sprachliche Bild der Wertwelt und die wertenden Einstellungen der Kinder;
der Grad der axiologischen Kompetenz der Kinder;
Strategien zur Gestaltung der axiologischen Kompetenz von Kindern im integrierten
Schulanfangsunterricht.

Zum Abschluf$ jedes Kapitels werden Schlussfolgerungen formuliert, die — mitsamt ihrer
theoretischen Interpretation — den Versuch darstellen, die grundsitzlichen EinflufSgrofsen
der axiologischen Kompetenz bei Kindern aus multikulturellen Grenzgebieten zu benennen.
Das bisherige statische und zugleich hierarchische Bild des moglichen Platzes solcher Kinder
im familidren, schulischen und aufSerschulischen Umfeld, das meistens die vorgefundenen
(nicht)personlichen Verhiltnisse und ein vorbestimmtes Wertsystem sowie die in diesem
Alter auftretende Krise Anpassung vs. Minderwertigkeitsgefthl festigt, kann durch die
Berticksichtigung dieser Erkenntnisse in der Theorie und Praxis des integrierten Schulan-
fangsunterrichts wesentlich modifiziert werden.

Ubersetzung: Iwona Karczewska-Lemariska
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